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Kirish. Masofaviy ta’lim, boshqa barcha texnik —
ijtimoiy rivojlanishlar kabi, tarixiy jihatdan ushbu tizimlarni
yaratgan, sinovdan o‘tkazgan va amaliyotga joriy etgan
insonlarning tafakkuri va xulg-atvori asosida shakllangan. Bu
tizimlar o‘zida epistemologik ildizlar, rivojlanish modellari
va qo‘llanilgan texnologiyalarni belgilovchi dunyoqarashni
mujassam etadi [1]. Bunday dunyoqarashlar o‘zgarib
borayotgan davrlar bilan birga yangilanib boradi. Biz
masofaviy ta’lim tizimlarining ta’limiy, ijtimoiy va
psixologik rivojlanishning uch bosgichi orgali ganday
evolyutsiyalashganini tahlil gilamiz.

Biz masofaviy ta’limning ushbu modellari har birini
“Izlanish hamjamiyati” modeli (COI — Community of
Inquiry) orqali ko‘rib chigamiz [1]. Ushbu model
o‘qituvchilik ishtiroki, kognitiv ishtirok va ijtimoiy ishtirok
kabi tarkibiy qismlarga asoslanadi.

Masofaviy ta’limning asosiy jihatlaridan biri — bu
o‘quvchilar, o‘qituvchilar va ta’lim tashkilotlari o‘rtasidagi
geografik hamda vaqt oralig‘ini texnologik vositalar orqali
yengib o‘tishdir. Shu bois, masofaviy ta’limning taraqqiyoti
ko‘pincha qo‘llanilgan texnologik yechimlarga qarab
tavsiflanadi yoki avlodlarga ajratiladi.

Masofaviy ta’lim nazariyotchilari [2] texnologik
determinant yondashuv asosida, masofaviy ta’limni asosan
axborotni yetkazib berishda ishlatilgan texnologiyalar orqali
ta’riflab kelishgan.

Birinchi avlod masofaviy ta’lim texnologiyasi pochta
orgali yozishmalar asosida olib borilgan.

Ikkinchi avlod — bu televideniya, radio va kino kabi
ommaviy axborot vositalariga asoslangan tizim edi.

Uchinchi avlod masofaviy ta’lim texnologiyasi esa
interaktiv texnologiyalarni o‘z ichiga oldi: dastlab audio,
keyin matn, video, so‘ngra internet va virtual
konferensiyalar.

To‘rtinchi va hattoki beshinchi avlod texnologiyalarining
aniq chegaralari belgilab qo‘yilmagan bo‘lsa-da, ular asosan
sun’ly intellektga asoslangan ma’lumotlar  bazalari
yordamida “aqlli va moslashuvchan ta’lim”ni shakllantirish,
shuningdek, semantik veb texnologiyalarini o‘z ichiga olishi
bilan ajralib turadi.

Mavzuga oid adabiyotlar tahlili. Ta’kidlash lozimki,
ushbu texnologik avlodlarning hech biri vaqt o‘tishi bilan
yo‘qolib ketmagan — aksincha, masofaviy ta’lim dizaynerlari
va o‘quvchilari uchun imkoniyatlar doirasi kengaygan.

Xuddi shuningdek, quyida tavsiflanadigan masofaviy
ta’limning uch pedagogik modeli bugungi kunda ham
amaliyotda faol qo‘llanilmoqda.

Ko‘pchilik  o‘qituvchilar o‘z darslari va ta’lim
dizaynlarini asosan pedagogikaga tayanib tashkil etishlari
bilan faxrlanadilar, texnologiyalarga esa ikkilamchi o‘rin
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beradilar. Ammo McLuhan ta’kidlaganidek, texnologiyalar
ham pedagogikaga ta’sir ko‘rsatadi va uni shakllantiradi —
shu bois, ta’lim va o‘qitish dizaynlarida qo‘llanilayotgan
pedagogik yondashuvlar ham texnologik omillar ta’siridan
holi bo‘Imaydi.

Texnologik  va  pedagogik  omillar  o‘rtasidagi
muvozanatni aniglashga intilar ekanmiz, ilgari bu ikki
tushunchani o‘zaro chambarchas bog‘langan, bir-biriga
“raqobatchi  juftlik” sifatida tasvirlaganmiz: bunda
texnologiya jarayonning ritmini belgilab, uning “musiqasini”
yaratadi, pedagogika esa bu ritm asosida harakat yo‘nalishini
aniglaydi [3].

Ba’zi texnologiyalar esa o‘zida pedagogikani mujassam
etadi — bu holatda ular pedagogikani “qotiradi” va shu bilan
o‘quv dizaynida yanada kuchli ta’sirga ega bo‘ladi — ragsdagi
yetakchiga aylanadi, juftga emas.

Masalan, agar o‘quv boshqaruv tizimi (Learning
Management System) dunyoni fagat kurslar va mazmunlar
orqali ko‘rsa, u shunga mos pedagogikani kuchaytiradi va
mazmun yo‘q yoki kurs strukturasiga mos kelmaydigan
yondashuvlarni cheklaydi.

Kognitiv ishtirok — bu o‘quvchilar yangi bilimlarni
shakllantirish va tasdiglash uchun foydalanadigan vosita va
kontekstdir.

Kognitiv-behavioristik (KB) o‘qitish modellarida kognitiv
ishtirok strukturaviy jarayonlar orgali yuzaga keladi. Bu
jarayonlarda o‘quvchilarning qiziqishi faollashtiriladi, ularga
umumiy va xos misollar orgali asosiy tamoyillar
tushuntiriladi, so‘ngra bu bilimlar testlar orqali sinovdan
o‘tkazilib, mustahkamlanadi.

KB modeliga asoslangan masofaviy ta’lim pedagogikasi
o‘quv magsadlarini aniq belgilangan va o‘quvchi hamda
o‘rganish kontekstidan alohida ajratilgan holatda ifodalashni
talab qiluvchi instruksion tizim dizaynini qo‘llash
muhimligini ta’kidlaydi.

Keyingi bosgichlarda kognitiv nazariya rivojlanishi ta’lim
materiallarini loyihalashda miya faoliyati samaradorligini
oshirishga qaratilgan yondashuvlarni taklif etdi. Bunda o‘quv
stimullarining turi, tartibi, vaqti va xususiyatlariga alohida
e’tibor garatiladi.

Kognitiv-behavioristik modellarda ijtimoiy ishtirok.
Masofaviy ta’limning kognitiv-behavioristik avlodini eng
ko‘p tavsiflovchi jihat bu — ijtimoiy ishtirokning deyarli
butunlay yo‘qligi edi. Ta’lim jarayoni ko‘pincha individual
faoliyat sifatida talgin gilingan. Bu individuallashtirilgan
ta’limga yo‘naltirilgan yondashuv talabalar uchun juda
keng erkinlik yaratdi — makon va vaqt (space and pace)
bo‘yicha mustaqillik ta’minlandi. Bu yondashuv o°z
zamonasi uchun mavjud bo‘lgan texnologiyalar, ya’ni bosma
materiallar, ommaviy axborot vositalari (radio va
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televideniye) va pochta orgali yozishmalar bilan juda yaxshi
uyg‘unlashgan.

Kognitiv-behavioristik (KB) modellarida o ‘qituvchilik
ishtiroki ham ko‘plab masofaviy ta’lim shakllarida keskin
kamaygan yoki butunlay gayta shakllantirilgan.

Masofaviy ta’limning eng dastlabki shakli — yozishmalar
orqgali ta’lim (correspondence education) sifatida namoyon
bo‘lgan davrda, o‘qituvchining ishtiroki fagat bosma matn
orgali ifodalangan.

Holmberg buni “yo‘naltirilgan didaktik muloqot” deb
atagan bo‘lib, bu uslub shaxsiylashtirilgan va suhbat tarzidagi
yozish orqali o‘qituvchining shaxsiyati va g‘amxo‘rligini
o‘quvchiga yetkazishga xizmat qgilgan [4].

Metodologiya. Hozirgi kunda texnologiyalar rivojlanib,
o‘qituvchining ovozini (audio) va tanadagi imo-ishoralarini
(video) televideniya, kino va multimedia asosidagi ta’lim
vositalari orqali yetkazish imkoniyati paydo bo‘ldi.

Garchi KB pedagogik tizimlarda o‘qituvchi ko‘rinmas
bo‘lsa-da, yagona yozma mulogot, telefon suhbati yoki vagti-
vagti bilan yuzma-yuz uchrashuvlar orqali o‘gituvchilik
ishtiroki sezilarli darajada paydo bo‘lishi mumkin.

Shunga qaramay, bunday modelda o‘qituvchining roli
ancha murakkab va noaniq bo‘lib qoladi. Chunki bilimga
asoslangan (KB) pedagogikaga tayanilgan o‘quv paketlari
odatda to‘liq va mustaqil o‘zlashtirishga mo‘ljallangan tizim
sifatida ishlab chiqiladi. Bunday holatda esa, o‘qituvchining
ishtiroki asosan baholash va nazorat jarayonlarigina
cheklanadi.

Shubhasiz, ayrim talabalar bu model orgali yuqori
darajadagi o‘qituvchilik ishtirokini his etishlari mumkin,
ammo ko‘pchilik uchun bu ishtirok fagat matn, yozilgan
ovoz yoki videotasvirlar orgali bilvosita ifodalanadi.

Ijtimoiy-konstruktivistik pedagogikada ijtimoiy ishtirok.
Ijtimoiy o‘zaro aloqalar — bu konstruktivistik pedagogikaning
asosiy belgilovchi  xususiyatlaridan biridir. Masofaviy
sharoitda bu o‘zaro alogqa doimo vositachilik (ya’ni,
texnologiyalar orgali) bilan amalga oshadi. Shunga garamay,
u sifatli masofaviy ta’limning muhim tarkibiy qismi
hisoblanadi.

So‘nggi yillarda keng tarqalgan immersiv (sho‘ng‘ishli)
texnologiyalar, masalan, Second Life kabi platformalar, foy-
dalanuvchilarga imo-ishora, Kiyinish uslubi, ovoz tembri va
tana harakatlari orqali o‘zini ifoda etish imkonini taqdim
etadi. Bu esa, ba’zida an’anaviy yuzma-yuz mulogotdan ham
kuchlirog ijtimoiy ishtirok tajribasini vujudga Kkeltirishi
mumkin [5].

Talabalar mobil aloga vositalari va texnologiyalarni
tobora chuqurroq o‘zlashtirib, ularni samarali qo‘llay
boshlagach, ijtimoiy ishtirokdagi mavjud to‘siglar asta-sekin
kamayadi, degan fikr ilgari surilmogda. Bu holat esa
konstruktivistik yondashuvga asoslangan ta’lim modellari-
ning rivojlanishi va amaliyotda muvaffagiyatli tatbiq etilishi
uchun qulay sharoit yaratadi.

Masofaviy  ta’limning  konektivistik  pedagogikasi.
Masofaviy ta’limning uchinchi avlod pedagogikasi yaqinda
paydo bo‘ldi va u konektivizm nomi bilan tanilgan.

Konektivizm ragamli axborot davrida, tarmoglashgan
jamiyat sharoitida vujudga kelgan bo‘lib, u uzluksiz va keng
imkoniyatli texnologik ulanish mavjudligini o‘zining asosiy
tamoyillaridan biri sifatida ko‘radi. Konektivistik yonda-
shuvdagi ta’lim, eng avvalo, dolzarb va moslasha oladigan
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tarmoqlarni barpo etish va wularni qo‘llab-quvvatlashga
qaratilgan bo‘lib, bu tarmoqlar mavjud yoki yangi yuzaga
kelayotgan muammolarni hal qilishda samarali vosita bo‘lib
xizmat qilishi mumkin.

Muhokama va natijalar. Bu yondashuvda o‘quvchining
roli hamma narsani yod olish yoki to‘liq tushunish emas,
balki kerakli joy va vaqtda kerakli bilimni topish va qo‘llay
olish qobiliyatiga ega bo‘lishdan iborat.

Demak, konektivizm aktyor—tarmoq nazariyasi doirasida
0°‘z o°rnini topadi. Bu nazariya bo‘yicha jismoniy obyektlar,
ijjtimoiy me’yorlar va ularning aralash shakllari o‘rtasidagi
chegaralar aniq emas va ular real hayotdagi qo‘llanilishi
asosida aniglanadi.

Xuddi ilgari o‘rganilgan masofaviy ta’lim avlodlarida
bo‘lgani kabi, texnologiya Kkonektivistik pedagogikaning
shakllanishida ham muhim rol o‘ynagan.

Konektivistik  pedagogikada o ‘qituvchilik  ishtiroki.
Konstruktivistik yondashuvdagi o‘qitish jarayonida bo‘lgani
kabi, konektivistik ta’limda ham o‘qituvchining ishtiroki
(teaching presence) — o‘quv yo‘nalishlarini shakllantirish,
shuningdek, o‘zaro aloqalarni loyihalashtirish va qo‘llab-
quvvatlash orqali namoyon bo‘ladi.

Baholash jarayoni konektivistik yondashuvda o‘z-o‘zini
tahlil qgilish (self-reflection) bilan birga, o‘qituvchining ham
hozirgi va kelajakdagi kurslarga qo‘shilgan hissalarni
baholashi orgali amalga oshiriladi. Bunday hissalar quyidagi-
larni 0°z ichiga olishi mumkin:

» fikr-mulohazalar va oz aks ettirishlari,

» tangidiy izohlar,

» bilim yaratish, targatish va muammoni hal gilishga
oid ragamli artefaktlar.

Konektivistik ta’lim muhitida o‘qituvchilik ishtirokining
yana bir asosiy shakli — bu namuna orqali o‘rgatish (teaching
by example). O‘qituvchining:

+¢ yaratgan o‘quv artefaktlari,

¢ fanlararo va Kkontekstlararo alogalarni
gobiliyati,

% hamda tarmogdagi umumiy ishtiroki — bularning
barchasi konektivistik o°‘rgatuvchi modelni ifodalaydi.

O‘qituvchilik ishtirokiga ta’sir giluvchi eng muhim bos-
imlardan biri — bu doimiy ravishda yangilanib borayotgan
texnologiyalar bilan bog‘liq murakkablikdir. Amalda hech
bir pedagog barcha mavjud o‘quv va kommunikatsiya
texnologiyalarini mukammal darajada egallagan bo‘lmaydi.

Shu sababli, konektivistik ta’limda o‘quvchilar o‘zaro
bir-biriga va o‘qituvchilarga ham ta’lim berishadi,
o‘qituvchilar esa umumiy ta’lim tarmog‘i doirasida hammani
o‘rgatish va qo‘llab-quvvatlashda faol ishtirok etadi.

Xulosa. Xulosa o‘rnida shuni ta’kidlash lozimki,
masofaviy ta’lim ko‘plab texnologiyalar orqali va kamida
uchta pedagogik avlod doirasida rivojlanib kelmoqda.
Yangi imkoniyatlar ochilgani sari, ta’lim jarayonining turli
jihatlarini chuqurroq o‘rganish va ulardan foydalanish
imkoniyati yuzaga kelgan. Konektivizmda esa asosiy urg‘u
talaba va kontent o‘rtasidagi bog‘liglik, shuningdek, doimiy
tarmoq alogalari va foydalanuvchi tomonidan yaratilgan
kontentga garatilgan. Shuningdek, Community of Inquiry
(COI) modeli — ya’ni kognitiv, ijtimoiy va o‘qituvchilik
ishtirokini barpo etish va qo‘llab-quvvatlashga garatilgan
yondashuv — mos pedagogikani tanlashda samarali vosita
bo‘lishi keltirilgan.

o‘rnatish
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REZYUME. Maqolada masofaviy ta’lim pedagogikasining uch avlodi aniqglanadi va tahlil qilinadi. Masofaviy ta’limni
ilgari qo‘llanilgan texnologiyalar asosida tasniflashdan farqli o‘laroq, bu tahlil o‘quv dizaynida mujassam bo‘lgan ta’lim
tajribalarini belgilovchi pedagogik yondashuvga e’tibor qaratadi. Mazkur pedagogik yondashuvlar tasnifi an’anaviy (ya’ni,
auditoriyadagi) ta’limga ham tatbiq qilinishi mumkin bo‘lsa-da, masofaviy ta’lim mazmuni va jarayonida ochiqlik va
aniglik talab gilinishi bu tadgigotni aynan masofaviy ta’lim dizaynerlari, o‘qituvchilari va ishlab chiquvchilari uchun
alohida dolzarb sanaladi.

PE3IOME. B crarse omnpenensioTcss U aHaTU3UPYIOTCS TPH ITOKOJICHHS IEeJaroruki AUCTAaHIMOHHOTO o0ydeHus. B
OTIIYHE OT OoJiee paHHEH KilacCH(pUKANU TUCTAHIMOHHOTO 00YyUEHHS Ha OCHOBE MCIIONIB3YEMBIX TEXHOJIOTHI, B TAaHHOM
AHAJIM3C AaKOCHT [ACJAaCTCA Ha MNCAArOrndeCKUX IMOAXOoAax, OHNPCACIAOININX O6paSOBaTeJ'ILHLII>i OIIBIT, 3aJI0KCHHBIA B
y‘le6HOM )11/13a171He. Xors JaHHYIO THUIIOJOTHUIO NEAArortdye€CKux IMOAXOA0B MOXKHO MNMPUMEHUTb U K TpaaAUuUOHUOHHOMY
(aynutopHOMY) OOYYEHHIO, TPEOOBAHUS K OTKPBITOCTH M MPO3PAYHOCTH COJCPXKAHUSA M MPOIECCOB B JUCTAHIIMOHHOM
00y4eHUH [eNaloT 3TO HCCIeNOBaHHE OCOOCHHO aKTyaJbHBIM ISl Pa3paOOTUMKOB, NperojaBaTeleil W Anu3ailHepoB
JUCTAHIIMOHHOTO 00pa30BaHMUA.

SUMMARY. This article identifies and analyzes three generations of distance education pedagogy. Unlike earlier clas-
sifications of distance education based on the technologies used, this analysis focuses on the pedagogical approaches that
define the learning experiences embedded in instructional design. Although this classification of pedagogical approaches
can also be applied to traditional (face-to-face) education, the requirement for openness and clarity in both the content and
processes of distance education makes this study particularly relevant for distance education designers, instructors, and
developers.

HUTI'POBBIE TEXHOJIOT'MU B OBYYEHUUN UHOCTPAHHBIM SI3bIKAM:
TEOPETUYECKHE OCHOBAHUSA U IEJATOT'MYECKHWI MOTEHIUAJT
H.B.HyparaunoBa — doxmopanm
Hyxycckuii 2ocyoapcmesennulii nedazo2uieckuti UHCMumym umenu Asxcunusza

TasH4 cy3nap: YWH TEXHONIOTHSIIAPH, MMEAATOTHK YHWUH, WHTIUS THIH MPEIOTIaph, KOMMYHUKATHB KOMITCTCHIIHS,
MOTHUBaNusAd, OOIIAaHFUY TabIUM.

KiaroueBble cioBa: HUI'POBBIC TEXHOJIOTUH, NE€Aarorndeckas urpa, mnpeajioru AHTJIMHCKOTO sA3bIKa, KOMMYHHKAaTUBHAA
KOMITETEHITHSI, MOTHBAIIUS, HAYaJIbHOE 00pa3oBaHue.

Key words: game-based learning, pedagogical games, English prepositions, communicative competence, motivation,
primary education.

Beenenne. Urposas TEXHOJIOTUS oOy4eHHsT  YCJIOBHBIX CHUTyallMsX, HalpaBleHHas Ha YyCBOEHHUE
WHOCTPAaHHBIM S3BIKAM  XapaKTePU3YeTCs YPE3BBYAHO  OOIIECTBEHHOT'O OIBITA H  PAa3BHTHE CaMOPETYISINH
IUPOKON pacnpocTpaHéHHOCThIO. OnHako €€ augaktu-  noseneHus [10:256].

YeCKHd MOTEHIA BO MHOTOM OCTa&TCsl HEHCUYEPIaHHBIM. CyllleCTBeHHBIM BKJIaJ B IOHHMAaHUE WIPbl BHECIH
OTO 00BACHAETCA CaMOM NPUPOMOH MIPHI KAK YHMBEPCANb-  OTeYeCTBEHHLIE U 3apyOeKHbIE HCCIIEI0BATENH.
Horo cmocob6a mosHaHusa. Kak ormeuaer T.I'.JlemkeBuu, e C.JL.PyOMHINTE}H paccMaTpuBal UIpy Kak JesTelb-

CMBICJIOBAasl Harpyska HWrpoBOro IiO3HaHUsA CBsA3aHa C HOCTb, KOMIICHCHPYIOIIYIO IIPOTUBOPEUNE MEXKIY 3aIpoca-
UMUTAIIUEN U MOJCIIMPOBAHUEM CO6BITI/II/I, YTO ITIO3BOJISIET MU pe6éHKa W €ro OrpaHrYEeHHLIMU BO3MOKHOCTSMH, a
OCO3HaBaTh CJIO)KHOCTh MHpa u BOCIIpHUMATH

[IEJIOCTHOCTh peanbHOCTH [5:156-162]. AMOWBaIEeHTHOCTH
UIpbl MpOSBISIETCd B €€ [BOMCTBEHHOM IPUPOJE: Kak
OCO3HAaHHOW YCJIIOBHOCTH M KaK CEphE3HOr0, 3HAYMMOTO
mporiecca. IlomoOHass HepacuJeHEHHOCTh UTPHI M JKU3HHU
IpeBpamaer €€ B MOIIHBIA HHCTPYMEHT (OPMHPOBAHUS
CO3HAaHUS M TO3HAHUA, COMOCTaBUMBIA C TOHATUHHBIM
MBIIIJIEHUEM.

MeTtoasl U TeopeTnyeckue ocHOBaHus. /{151 moHMMa-
HUS CyTH UTPOBBIX TEXHOJIOTUH B O0YYCHUH WHOCTPAHHBIM

A3bIKAM HEOOXOIMMO PAcCMOTPETh KIIOUeBble KaTeropuu — CM» BRUACISL TPH CTAMI €€ SBOTIOIMH: CCHCOMOTOPHYIO,
«UTPa» M «IIearorHueCcKas urpa». CHUMBOJIHYECKYIO U UTPY ¢ IpaBmiamMu [8:256].

Urpa xak ¢(eHOMeH OXBaThIBaeT IIHMPOKHUH CIIEKTP e D.bepH wHHTEepHpeTHpOBal HUrpy Kak COLHAIBHYIO
YeJI0BEYECKOMI IEATEITLHOCTH. B negarorndeckoii  POJIb U )KU3HCHHYIO CUTYallMIo, 4TO 000raTiI0 HOHMMaHHE
JMTEpaType OHa Ompeessercst Kak hopma aesTenpHocTH B ©€ IICHX0I0rHyeckux QyHkumii [3:400].
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TaK)Ke Kak MPaKTUKy pasButus tuaaocTH [9:720].

e JI.5.D/NBbKOHMH OIIpEnesnsI Urpy Kak AeSTeNbHOCTh, B
KOTOpoil (opMHUpYyeTCs yIpaBIeHHWE MOBEACHHEM, TJIe
KJTFOUEBOM eNHHUIIEH sBisieTcs pouth [12:360] .

e 11.X&ii3uHra BUJET B WIpe yHHBEPCAIbHBIH CIOCOO
YeJIOBEYECKON NEeSITeIbHOCTH, PACTIPOCTPAHSIOMNIACI U Ha
pedb, 9TO MOATBEP)KIAeT €€ NMPUMEHHMOCTh B S3BIKOBOM
o0yuennu [11:486].

e JK.IInaxe cBs3pIBaJI UTPy C KOTHUTUBHBIM Pa3BUTHU-




