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Тарийх сабакларында оқыўшылар тарийхый 
сəнелерди,  хронологиялық избе-изликте билиўи, та-
рийхый термин ҳəм атамалардың мəнисин ҳəм қалай 
қолланыў кереклигин түсиниўи, тарийхый шахслар 
ҳəм олардың жасаған дəўири, өмир жолы ҳəм хызмет-
лери ҳаққында мағлыўматларға ийе болыўы, тарийхый 
ўақыялар ҳəм олардың қашан болып өткенлиги, келип 
шығыў себеплери, ақыбетлерин ҳəм басқа да 
мағлыўматларды анализлеп, синхрон тəризде салы-
стыра билиўи ҳəм  есте сақлап қалыўы керек. Мəселен, 
тарийхта белгили  шахслардың бири болған Жалалад-
дин Мангуберди сүўретленген портрет. Бул портретке 
тəрийип бергенимизде  Жалаладдин Мангубердиниң 
тарийхта тутқан орнын, өмир жолын,  Ўатан азатлығы 
жолында еткен хызметлерин, ўатансүйиўшилик ҳəм  
мəртлик пазыйлетлерин, əскерий шеберлигин, 
шөлкемлестириўшилик қəбилетин, басқа əскербашы-
лар ҳəм тарийхый шахслар менен салыстырмалы ана-
лиз етиўимиз, бүгинги күни мəмлекетимиз тəрепинен 
бул тарийхый шахстың атын мəңгилестириў бойынша 
алып барылып атырған жумыслар ҳаққында 
мағлыўматлар бериўимиз, түсиндириўимиз  керек.  

Тарийх сабағында карикатуралардан да  пайдала-
нылады. Бул оқыўшыларға дəўирди түсиндириўде 
қызығыўшылық  оятады. Мəселен, 9-класс «Жəҳəн 
тарийхы» сабақлығында «Биринши жəҳəн урысының 
басланыўы ҳəм барысы» деген темада дүньяның ири 
капиталистлик мəмлекетлери ортасында  дүньяны 
бөлип алыў ушын басланған ҳəрекетлер сүўретленген 
карикатура. Карикатурада жер шарын бөлип алыўға 
болған ҳəрекетлер, оның мақсетлери, қатнасыўшыла-

ры, бөлип алыўды баслаған ҳəм оннан мəпдар болған 
мəмлекетлердиң мысқыллы тəризде сүўретленгенли-
ги айтып өтилиўи лазым.  

Тарийх пəнин оқытыўда көргизбели қураллардан 
пайдаланыўында ең пайдалы көргизбели қураллар, 
сабақлық иллюстрациялары есапланады. Са-
бақлықтың дизайни, онда берилген сүўретлер ҳəм 
олардың анықлығы,  шəртли белгилер, өзбетинше 
орынлаў ушын берилетуғын тапсырмалар оқыўшы-
ның жас өзгешеликлерине сəйкес болыўы керек. 
Сондай-ақ, сабақлық пенен ислескенде оқыўшылар 
нелерге көбирек дыққат қаратыў кереклигин түсин-
дирип өтиў ҳəм оқыўшыларда тарийхый сүўретти өз 
бетинше анализ қылыў көнликпесин қəлиплестириў 
лазым.  

Билимлендириў тараўында сабақтың сыпатын 
ҳəм нəтийжелилигин арттырыўда унамлы тəсирлери 
менен ажыралып турыўшы  көргизбелилик методын 
сабақ барысында мақсетке муўапық қолланыў арқалы 
сабақты шөлкемлестириў ҳəм өткериў  сабақтың исе-
нимли, сыпатлы болыўын тəмийинлеўге имкан бере-
ди Мектепте тарийх сабақларына қойылатуғын 
тийкарғы ўазыйпа оқыўшыларда өз тарийхымызды 
тереңирек үйрениўге  қызығыўшылығын оятыў, сол 
арқалы оқыўшыларда Ўатанға садықлық, ата-
бабаларымыз тəрепинен жаратылған бийбаҳа 
қəдриятларымызға, сүйиспеншилик туйғыларын 
раўажландырыў болып есапланады. Бул бағдарда 
көргизбелилик методынан пайдаланыў, тарийхый 
билимлерди көрсетпелилик жəрдеминде жеткерип 
бериў мақсетке муўапық.  
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РЕЗЮМЕ 
Мақолада кўргазмалилик методини дарсда самарали қўллаш масалалари кўриб чиқилган. Кўргазмалиликнинг турлари, 

қўллаш усуллари тахлил этилади. Дарс сифати ва самародарлигининг ортишига кўргазмалиликнинг ижобий таъсири 
таъкидланади.   

  РЕЗЮМЕ 
В статье рассматриваются вопросы эффективного использование метода наглядности. Даётся анализ видам, методам 

использования наглядности. Подчёркивается положительное влияние наглядности в повышении качества и результативно-
сти урока. 

SUMMARY 
The article deals with the questions of effective use of the method of presentation. The author gives the analysis to kinds and 

methods of using visual aids. It is emphasized the positive influence of presentation in increasing the quality and productivity of a 
lesson. 

 
СРЕДСТВА РАЗВИТИЯ МЫШЛЕНИЯ УЧАЩИХСЯ 

З.К.Бектурганова - старший преподаватель 
Нукусский государственный педагогический институт имени Ажинияза 

Таянч сўзлар: экспериментал кимёвий масала, кимёвий фикрлашни ривожлантириш, маълум бўлган назарий билимлар, 
экспериментал масалаларнинг аҳамияти, билимларнинг воситалари ва назорати, эпчиллик ва кўникма. 

Ключевые слова: экспериментальная химическая задача, развитие химического мышления, определённые теоретиче-
ские знания, роль экспериментальных задач, средство учёта и контроля знаний, умения и навыки. 

Key words: experimental chemical task, development of chemical thinking, definite theoretical knowledge, role of experimental 
tasks, a means of accounting and control of knowledge, skills and habits. 

 
Модель проблемной ситуации - это эксперимен-

тальная химическая задача, решение которой, в отли-
чие от расчётной задачи, требует от учащихся не толь-
ко  мыслительных, но  и практических действий на 
основе знания законов, теорий и методов химии, 
направленная на закрепление, расширение знаний и 
развитие химического мышления. Решение экспери-
ментальной задачи предполагает не только наличие у 
учащихся определённых теоретических знаний, но и 
владение ими соответствующих навыков химического 
эксперимента. В ходе решения таких задач ученик 

продолжает расширять и углублять свои знания по 
химии, а также совершенствует специальные умения 
в проведении химических опытов, приучая учащихся 
применять свой знания на практике. 

Роль экспериментальных задач в том, что они 
формируют навыки самостоятельной работы уча-
щихся, приучают их к аккуратности, совершенствуют 
внимание и наблюдательность.  

Мощное средство развития мышления учащихся – 
это экспериментальные задачи, которые  убеждают в 
том, что за абстрактными формулами стоят реальные 
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вещества с определёнными свойствами, что эти свой-
ства можно познать, изучить и применить на практике. 
Ученики должны предварительно наметить ход рабо-
ты перед проведением эксперимента и должны проду-
мать перечень химических реактивов, посуды и обо-
рудования, необходимых для решения задач. Наблю-
дая за ходом опыта, ученики подвергают анализу уви-
денное, учатся высказывать суждения [1]. 

Решение практических задач является средством 
учёта и контроля знаний, умений и навыков, приобре-
тённых учащимися прежде. 

Экспериментальные задачи в большой степени ре-
шают задачи школьного курса, связанные с политех-
нической подготовкой учащихся. 

Экспериментальные задачи, как и расчётные зада-
чи, могут применяться не только во время практиче-
ских работ, но и на всех этапах обучения химии, 
включая объяснение, закрепление, обобщение, повто-
рение, текущий и итоговый контроль знаний. Как пра-
вило, эксперимент включается в задания практических 
туров многих школьных олимпиад. Важной составля-
ющей химических кружков, элективных курсов, инди-
видуальной исследовательской работы учащихся яв-
ляются экспериментальные задачи. 

В зависимости от содержания и хода практическо-
го решения экспериментальные задачи можно разде-
лить на отдельные типы и варианты. 

Вещества являются объектом изучения химии. По-
этому их получение в чистом виде – одна из основных 
задач химического эксперимента. В зависимости от 
способа получения вещества этот тип  эксперимен-
тальных задач можно подразделить на варианты: по-
лучение веществ химическим путём и получение ве-
ществ выделением их из смесей. 

Каждый из этих вариантов также может иметь не-
сколько версий, например, получение чистого веще-
ства из загрязнённой песком поваренной соли предпо-
лагает применение лишь физических методов. Однако 
для очистки хлорида натрия от примесей хлорида ба-
рия потребуется проведение химической реакции 
(осаждение хлорида бария сульфатом натрия). Важное 
значение имеет формирование у учащихся умений 
описывать свойства веществ, определять их сходства и 
различия.  

Практическое решение этого типа задач требует от 
учащихся не только знание теоретического материала 
о способах выражения состава растворов и умения 
проведения нужных расчётов, но также определённых 
навыков работы с реактивами, весами, ареометрами, 
посудой и т.д. В зависимости вида раствора, который 
необходимо приготовить, данный тип задач имеет 
множество различных вариантов [2]. 

В зависимости от уровня знаний, учащиеся должны 
не только уметь получать определённые вещества, но 
и распознавать их; доказывать наличие тех или иных 
ионов в растворе, наличие примесей в веществах, 
определять функциональные группы или, наоборот 
устанавливать их отсутствие и т.д. Вариантов данного 
типа задач достаточно велико. 

К выполнению определённых химических реакций, 
наблюдение, описание и объяснение данных, химиче-
ских явлений экспериментальных задач можно отне-
сти выполнение характерных реакций для данного 
вещества; доказательство, что данное вещество (ZnO) 
относится к определённому классу веществ (амфотер-
ный оксид); объяснение внешних признаков химиче-
ских реакций с точки зрения атомно-молекулярного 
учения и других законов и теорий химии. 

Комбинированные задачи могут содержать не-
сколько заданий, например, необходимо получить 
данное вещество, идентифицировать его и проделать 
характерные химические реакции. 

Экспериментальные задачи можно решать в виде 
демонстрационного опыта учителем или учеником, в 
виде фронтальной формы решения задач всем клас-
сом, в качестве экспериментальных контрольных 
работ или вопросов, как домашнее задание и т.д.  

Приведённая классификация химических экспе-
риментальных задач достаточно условна и не охва-
тывает всего их многообразия. Необходимо отме-
тить, что при решении учебных задач любого типа 
следует выбирать наиболее краткие, оптимальные и 
безопасные способы их выполнения. 

С прочтения и анализа условий задачи начинается 
решение экспериментальных задач. Следующим эта-
пом является установление пути теоретического ре-
шения на основе изученных теорий и понятий с запи-
сью возможных вариантов и уравнений реакций. Да-
лее необходимо провести выбор наиболее подходя-
щего варианта с учётов не только соблюдения правил 
техники безопасности, но и времени, предполагаемо-
го выхода и чистоты продукта реакций, наличия ре-
активов и оборудования и других. факторов. После 
теоретического решения задачи учащиеся приступа-
ют к практической реализации (подбирают необхо-
димые реактивы и оборудование, собирают установ-
ку, проводят реакцию и соответствующие наблюде-
ния, получают нужный результат, оформляют работу 
в тетради, проводят уборку рабочего места). 

Запись оформления решения экспериментальной 
задачи должна содержать условие задачи и её вопрос. 
Решение задачи нужно записывать в виде отдельных 
пронумерованных вопросов или тезисов. По ходу 
выполнения задачи выполняются рисунки, схемы, 
описываются наблюдения, вносятся уравнения реак-
ций. В конце записи делаются соответствующие вы-
воды.   

Рассмотрим пример решения конкретной задачи. 
"Получите оксид меди (II) и докажите, что это веще-
ство является оснóвным оксидом". Анализируя усло-
вие задачи, устанавливаем, что нужно получить CuO 
и провести реакции, характерные для оснóвных ок-
сидов. Неизвестно, из каких веществ следует полу-
чить соединение. На основе изученного материала 
учащиеся выдвигают способы получения оксида 
прямым взаимодействием меди с кислородом, разло-
жением гидроксида меди (II), разложением кисло-
родсодержащих солей меди (II), окислением оксида 
меди (I). Обсуждая эти варианты, ученики приходят к 
выводу, что наиболее простым на первый взгляд яв-
ляется прокаливание медной проволоки или пластин-
ки в пламени горелки. Однако, при этом трудно по-
лучить достаточное количество оксида для проведе-
ния второй части условия задачи. Для получения ок-
сида из гидроксида меди, последнее соединение 
нужно предварительно получить, высушить, затем 
прокалить. Оксида меди (I) в лаборатории нет. По-
этому лучшим вариантом признается получение ок-
сида меди из соли, причем, именно, из карбоната 
(или гидроксокарбоната) меди (II). Реакция протекает 
при умеренном нагревании по уравнению:  

(CuOH)2CO3 t  2CuO + H2O + CO2 
Реакцию нужно проводить в горизонтально 

укреплённой в штативе пробирке (отверстием чуть 
вниз для стекания выделяющейся воды), подставив 
под отверстие пробирки небольшой стаканчик. 
Нагревание следует проводить до полного разложе-
ния соли. После остывания продукта реакции, часть 
оксида испытывают на его взаимодействие с кисло-
той, другую часть – на взаимодействие со щелочью. 
В зависимости от результатов испытаний можно сде-
лать вывод о принадлежности оксида меди (II) к 
определённой группе оксидов [1]. 
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В заключении можно сделать вывод, что после тео-
ретического обсуждения учащиеся последовательно 
выполняют её практическое решение, как указано вы-
ше. Оценка выполненного решения производится с 
учётом теоретических знаний учащихся, соблюдения 
техники выполнения эксперимента, соблюдения пра-
вил техники безопасности, качества выполнения и 
оформления работы и т.д. 

В закреплении данных понятий можно дать зада-
ния учащимся. Например, задача: Прочитайте и про-
анализируйте приведённые ниже условия эксперимен-
тальных задач. К какому типу они принадлежат? Вы-

полните решение задач по заданию преподавателя. 
Составьте 8-10 экспериментальных задач различного 
типа. Разделите смесь воды и растительного масла. 
Определите по свойствам среди выданных веществ 
серную кислоту, соляную кислоту и раствор щёлочи. 
Определите несколькими способами, в какой про-
бирке вода, в какой – раствор поваренной соли. До-
бавьте к раствору сульфата натрия раствор хлорида 
бария. Опишите ход реакции и объясните её сущ-
ность.  Докажите на примере разложения малахита 
реальность закона постоянства состава и закона со-
хранения массы.  

Литература 
1. Гаркунов В. П. Проблемность в обучении химии. Химия в школе. –Москва: «Просвещение». 
2. Кудрявцев Т.В. Проблемное обучение: истоки, сущность, перспективы. - М.: «3нание». 

РЕЗЮМЕ 
Мақолада ўқувчиларнинг экспериментал масалаларни ечишида маълум назарий билимлар, экспериментал тажрибаларнинг 

аҳамияти борлиги ва ўқувчиларнинг мустақил ишлари уларнинг эпчиллигини, кўникма ва малакаларини ривожлантириши 
кўрсатиб берилган. 

РЕЗЮМЕ 
В статье рассматривается решение экспериментальной задачи учащимися и определённые теоретические знания, роль экспери-

ментальных задач, формирование навыков самостоятельной работы учащихся. 
SUMMARY 

The article deals with the decision of experimental tasks by students, certain theoretical knowledge, role of experimental tasks and for-
mation of  students’ habits in independent work. 
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Мəмлекетимиздиң Биринши Президенти 
И.Каримов «Жоқары мəнəўият – жеңилмес күш» 
шығармасында айтып өткениндей, «көп жыллық или-
мий бақлаў ҳəм изертлеўлер соны көрсетеди, инсан өз 
өмири даўамында алатуғын барлық информацияның 
70 процентин 5 жасқа дейинги дəўирде алады екен» 
[1]. 

Солай екен, баланың жасы үлкейген сайын, ғəрез-
сиз ҳəрекет етиў имканияты асқан сайын, оның əти-
рапындағы нəрсе ҳəм ҳəдийселер бойынша дүньяқа-
расы кеңейип барады. Мектепке шекемги жастағы 
баланың жетекши хызмети ойын болғанлықтан, бул 
жастағы балалардың ойынларын үшке бөлиў мүмкин, 
яғный: 

1) предметли ойынлар (15-20 минут ойналады); 
2) сюжетли – ролли ойынлар (30-60 минут ойнала-

ды); 
3) қағыйдалы ойынлар (1сааттан-2 күнге шекем 

даўам етиўи мүмкин). 
Бала қоршаған орталықтағы дүньяны билиў про-

цесинде олар менен тиккелей əмелий мүнəсибетте 
болыўға умтылады. Бул орында соны айтыў керек, 
бала билиў, үйрениў менен шекленип қалмастан, 
үлкенлер ушын тəн болған, өзиниң күши жетпей-
туғын нəрселер менен ҳəм əмелий мүнəсибетте бо-
лыўға умтылады. Мəселен: бала автомашинаны ми-
нип көргиси, өзи айдағысы, самолётта ушқысы, 
ҳақыйқый милиционер болғысы, өзи доктор ямаса 
ата-ана болғысы келеди. Тəбийий жағдайда, бала 
өзиндеги бундай мүтəжликти ҳақыйқый жол менен 
қанаатландыра алмайды. Сондай екен, сораў туўыла-
ды, балалардың кем-кемнен артып баратырған 
мүтəжликлерин тар имканиятлар ортасында қалай 
шешсе болады? Жуўап ретинде, буны бир ғана 
хызмет арқалы, яғный баланың ойын хызмети арқалы 
ғана шешиў мүмкин. Буны төмендегише айтып өтсек 
болады: 

-бириншиден, балалардың ойын хызмети оны 
мақсетке ийтермелеўши себеп (мотив) ҳəм ойын про-
цесиндеги түрли ҳəрекетлер менен ақылый тəрептен 
кең имканиятқа ийе болады; 

-екиншиден, балалар ойын процесинде өз имкани-
ятларынан келип шыққан ҳалда емес, ал бəлким өзин 
қызықтырған еркин хызметти атқарады. Бундай 
хызмет балалардың тек ғана физикалық емес, ал пси-
хологиялық тəрептен де раўажланыўына алып келеди 
[2].        

Мектепке шекемги жастағы балаларда психологи-
ялық билиў процесслери болған сезиў, қабыл етиў, 
дыққат, есте сақлаў, қыял, ойлаў, сөйлеў, сезим ҳəм 
эмоцияның раўажланыўы жедел өтеди. Сонлықтан, 
бала реңлерди еле бир-биринен жақсы парқлай ал-
мағанлығы ушын оған реңлердиң парқын билиўге 
жəрдем беретуғын ойыншықлар бериў керек, реңли 
қутылар ҳəм усыған уқсаған ойыншықлар ҳəм т.б. 
Балалар түрли нəрселерди қабыл етиўге олардың көз-
ге тасланып турған белгилерге тийкарланса да, терең 
анализ қыла алмайды. Балалар үлкенлердиң жəрдеми 
менен сүўретлерди аналитикалық тəризде қабыл етиў 
уқыплылығына ийе болады. Балалар сүўретлерди 
қабыл етип атырғанда үлкенлер ҳəр түрли сораўлар 
менен оларды анализ қылыўға үйретиўи лазым. Бунда 
тийкарынан балалардың ойлаў операциялары, яғный 
салыстырыў, анализ, улыўмаластырыўы раўажлана-
ды, Мəселен: сүўреттиң мазмунын туўры қабыл 
етиўге, улыўма көринисинде сүўретленген нəрсени-
ниң орнын туўры табыўға, көрсетилген нəрселер ор-
тасындағы қарым-қатнасларды туўры баҳалаўға үйре-
неди. 

Бул жастағы балалардың ойлаўы ҳəм оның раўаж-
ланыўы өзине тəн өзгешеликлерге ийе. Ойлаў бала-
ның бақша жасындағы дəўиринде жүдə тез раўажлана 
баслайды. Буның себеби, бириншиден жанындағы 
балаларға еликлеўи, ис ҳəрекетлерин қайталаўы, 


