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Изучение влияния техногенного воздействия 

натрия и других элементов на процесс геохимических 
миграции и накопления химических элементов можно 
считать одной из важнейших задач оценки экологиче-
ской ситуации региона. 

Очевидность неразрывности в экосистемах биоло-
гических, гидрохимических и других процессов дока-
зана работами В.И.Вернадского., А.П. Виноградова,. 
В.В. Ковальского и многих других учѐных [1,2]. Со-
стояние эколого-геохимических процессов в регионе 
остаѐтся практически не изученным. Поэтому оценку 
подобных процессов на основе корреляционного ана-
лиза, по нашему мнению, можно считать перспектив-
ной, поскольку она позволяет получить новые данные 
о геохимических процессах, которые происходят с 
участием натрия, хлора и других химических элемен-
тов. 

Обычно корреляционные взаимосвязи между хи-
мическими элементами в природных объектах рас-
считывают по величине среднего содержания элемен-
та в пробе. Значение коэффициентов корреляции (rxy) 
зависит от уровня содержания химических элементов, 
их соотношения в окружающей среде и физико-
химических свойств среды и каждого элемента. Фор-
мирование элементного состава объектов природной 
среды зависит от многих факторов [3]. Поэтому про-
цесс накопления и рассеивания химических элемен-
тов в природных объектах можно считать случайным, 
а получаемые значения rxy достоверными для иссле-
дуемых объектов. 

Коэффициент парной корреляции (rху) определяли 
по известной формуле: 

, 2 2 2 2

( ) /

[ ( / )] [ ( / )]

i i

x y

xy x y n
r

x x n y y n
 

где х и у среднеарифметическое содержание элемента 

в пробе, хi и уi- содержание элементов в i-той пробе, n 

- число проанализированных проб. 
При необходимости устанавливали стандартное 

отклонение rху по формуле: 

2n

rxy

r  

При вычислении rxy число проанализированных 
проб (n) изменяется от 7 до 23 проб. Отбор проб про-
изведѐн летом 2003 г в течение 2-3 дней,  начиная от 
плотины Дружбы до водозабора Саманбай. При обра-
ботке результатов включены и результаты тех проб 
воды, которые были отобраны в местах сброса дре-
нажно-коллекторных вод в русло реки Амударьи. 

Расчет rxy проводили с помощью персонального 
компьютера в программе «Excel». 

В первую очередь нас интересовала корреляцион-
ная связь Na с другими элементами в речной воде р. 
Амударьи. Результаты приводятся в табл. 1  

Таблица 1 
Коэффициенты корреляции натрия с другими 
химическими элементами водах реки Амударьи 

Элементы КК Элементы КК 

Na-K 0,94 Na-La -0,55 

Na-Ca -0,72 Na-Sb 0,07 

Na-Sc 0,25 Na-Cs -0,69+ 

Na-Cr 0,59 Na-Ba -0,53 

Na-Fe 0,71 Na-Hf -0,98 

Na-Co 0,44 Na-Au -0,84 

Na-Zn 0,80 Na-Ce -0,50 

Na-As -0,77 Na-Eu 0,32 

Na-Se -0,12 Na-Sm 0,77 

Na-Rb -0,15 Na-Yb -0,27 

Na-Mo 0,10 Na-Th -0,23 

Na-Cd -0,38 Na-U -0,53 

1 ,4 1 ,6 1 ,8 2,0 2,2 2,4

17 0

17 5

18 0

18 5

19 0
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20 0
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N
a
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А) 
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2 0

2 2

2 4

2 6

2 8

r=0,93
y=15,4+3x

C
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Рис. 1. Коэффициент корреляции некоторых 
химических элементов в водах реки Амударьи. 

Отсюда видно, что величина rхуизменяется от 0,10 
до 0,98, причѐм Na имеет положительную корреляци-
онную связь с K(0,94), Sc(0,25), Cr(0,59), Fe(0,71), 
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Co(0,44), Zn(0,80), Mo(0,10), Sb(0,07), Eu(0,32), 
Sm(0,77), а отрицательную с Ca(-0,72), As(-0,77), 
Se(0,12), Cd(-0,38), Cs(-0,68), Hf(-0,98), Au(-0,84), Ce(-
0,50), Yb(-0,27), U(-0,53). 

Парная корреляционная взаимосвязь Na со щѐлоч-
ноземельными элементами Ba, Sr, Rb, Cs отрицатель-
ная, хотя эти элементы являются геохимически род-
ственными, имеют близкие ионные радиусы. Данный 
случай носит принципиальный характер и мы склон-
ны объяснять этот процесс тем, что процесс засоления 
вод, по-видимому, привѐл к тем обстоятельствам, что 
Na, Cl, Ca, Mg и другие катионные и анионные груп-
пы элементов, по-видимому, образуют очень сложные 
комплексные соединения, которые определяют пове-
дение той или иной группы элементов в воде.  

Примеры корреляционных взаимосвязей между 
отдельными парами химических элементов в речных 
водах и значение коэффициентов корреляции между 
парами элементов и их уравнений регрессии, показы-
вают их взаимосвязи и приводятся на рис. 1 А,Б. 
Найдены положительные корреляционные связи меж-
ду (Na,K), (Ca,K). Вычисление rxy практически между 
всеми элементами можно продолжить. Нас интересо-
вали главным образом корреляционные связи Na с 
остальными элементами (табл. 1) в речных водах. С 
точки зрения формирования элементного состава реч-
ных вод территории Хорезмской области и Каракал-
пакии, которые уже стали засолѐнными (с минерали-
зацией 1,87 г/л) за счѐт сбросных вод (дренажно-
коллекторные, сточные, загрязненные бытовые и тех-
нические водами) наиболее интересными оказались 
отрицательные корреляционные взаимосвязи между 
парами элементов (Na,Ca), (Na,As), (Na,Se), (Na,Rb), 
(Na,Cs), (Na,Ba), (Na,Au) и т.д. Эти взаимосвязи на 
первый взгляд могут быть ложными. Однако, если 
учесть, что в зоне Приаралья идѐт повсеместное засо-
ление почв, процессы солончакообразования и пере-
ход лугово-аллювиальных почв в такырные, а движу-
щей силой этих процессов являются Na, Cl, Ca, Mg и 
т.д., то очевидным становится тот факт, что щелочная 
реакция среды становится здесь определяющей. Обра-
зовавшиеся комплексные катионно-анионные образо-
вания с участием Na изменяют не только связи между 
парами элементов, но и физико-химические свойства 
среды и ионов взаимосвязанных химических элемен-
тов. 

Так, при нормальных биогеохимических условиях 
почв, отобранных из пустынных провинций Наман-
ганской области по данным [4] корреляционная связь 
(Na, K) составила 0,40, в то время как в нашем случае 
rxy для сильнозасоленных почв Каракалпакии состав-

ляет 0,78 т.е. эта связь становится приблизительно в 2 
раза больше и приближается к функциональной. 
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Рис.2. Зависимость среднего содержания золота от 

общей минерализации вод Центральных Кызылкумов. 
1,3-хлоридно-натриевые воды (Мурунтау, 
Яныказган), 2-Гидрокорбанат-магниево-кальциевые 
воды (Сукерты) [5]. 

Сравнение этих данных с нашими, показывает, что 
природные воды Каракалпакии, по-видимому, уже 
имеют хлоридно-натриевый тип. Золото в этом случае 
мигрирует  в виде тонкодисперсной и коллоидной 
формы или же в виде слабосорбированных металло-
органических комплексов (рис. 2, кривые 1,3), а об-
ратная корреляционная связь золота с минерализаци-
ей гидрокарбонат-магниево-кальциевых вод (рис. 2, 
кривая 2) связана с осаждением золота из вод мине-
ральными  осадителями. К таким осадителям можно 
отнести бариты, кальциты, арсенопириты, кварц и т.д 
[6]. Этот пример показывает, что гидрокарбонат-
магниево-кальциевые воды реки Амударьи уже пере-
шли или же находятся на стадии перехода к хлорид-
но-натриевым водам. В пользу такого предположения 
могут говорить и результаты, полученные для пар 
элементов с отрицательными корреляционными свя-
зями, близкие по физико-химическим свойствам 
натрию, например, (Na, Rb), (Na, Cs), (Na, Ba), (Na, U) 
и т.д. 

Рассмотренные корреляционные связи между па-
рами химических элементов содержат в себе не толь-
ко информацию о простых связях между парами эле-
ментов, но и позволяют при необходимости оценить 
парагенетические ассоциации элементов и эколого-
геохимическое состояние экосистемы. 

Литература 
1. Вернадский В.И. Химические строение биосферы Земли и ее окружения. – М.: «Наука», 1987. –С. 338. 
2. Виноградов А. П. Геохимия редких и рассеянных химических элементов в почвах. – М.: «Наука», 1957. –С. 238. 
3. Жумамуратов А.Ж., Хатамов Ш., Ибрагимов Б., Тиллаев Т. Сравнительный элементный состав современных и скры-

тых почв Приаралья. – М.: Геохимия. РНА, 2001. №3. – С. 342-348. 
4. Материалы международный конференции ―Современные аналитические методы и приборы в геологии и охране 

окружающей среды‖. –Ташкент: 1988. – С. 12-14. 
5. Хатамов Ш. Нейтронно-активационный анализ биогеохимических объектов при поисках золоторудных месторожде-

ний и оценке биогеохимической ситуации в Среднеазиатском регионе. Дисс. док. тех. наук. – М.: Геохимия РАА. 1991. –С. 
485. 

6. Голева Г.А. Гидрогеохимические поиски открытого оруднения. – М.: Недра, 1968. –С. 290. 
РЕЗЮМЕ 

Биз Қорақалпоғистон Республикасининг табиий сувлари ва тупроқларида кимѐвий элементларнинг ўзаро боғлиқлигини 
ўрганиб чиқдиқ. Кимѐвий элементларнинг таркиби, нейтрон фаоллашуви билан аниқланди. Бу маълумотлар бизга Жанубий 
Орол бўйи тупроги ва сувида экологик вазиятни бахолаш имконини беради.   

РЕЗЮМЕ 
Статья посвящается изучению корреляционных взаимосвязей химических элементов в природных водах и почвах Рес-

публики Каракалпакстан. Содержание химических элементов было определено методом нейтронной активации. Эти данные 
позволяют оценить экологическую ситуацию в почвах и воде Южного Приаралья. 

SUMMARY 
The article is devoted to the investigation of  correlation  of  chemical  elements  in  natural  waters  and  soil  of  the  Republic  

of  Karakalpakstan. The content  of  chemical  elements  were  defined  by  a  neutron  activation  method.  These  data  allow  to  
estimate ecological  condition  in the  soil  and  water  of  the South  Aral  Sea  region. 
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УДК: 538.551.45 
ҚУЁШ ЭЛЕМЕНТИ ЭФФЕКТИВЛИГИГА ТАЪСИР ЭТУВЧИ  
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Таянч сўзлар: яримўтказгич, диэлектрик, қуѐш элементи, вольт-ампер характеристика, фойдали иш коэффициенти, 

фотоэлектрик станция.   
Ключевые слова: полупроводник, диэлектрик, солнечный элемент, вольт-амперная характеристика, коэффициент по-

лезного действия, фотоэлектрическая станция.  
Key words: semiconductor, dielectric, solar element, volt-ampere characteristics, useful action amount, photoelectric station.  
 

Қуѐш элементлари (ҚЭ) иқтисодий эффективлиги-
ни аниқловчи асосий омиллардан бири бу фойдали 
иш коэффициенти (ФИК) ҳисобланади [1-4]. Асосий 
муаммо ҚЭ и эффективлигининг пастлигидир. Хозир-
ги кунда ФИКни ошириш борасида тинимсиз изла-
нишлар олиб борилмоқда. Бироқ амалиѐтда қўлла-
нилаѐтган фототурлантиргичларнинг ФИК и барибир 
пастлигича қолмоқда, бунга, асосий сабаб тайѐр-
лашдаги айрим технологик операциялар, эксплуата-
ция жараѐнлари ва ҳ.к. ҳисобланади.   

Кўплаган илмий тадқиқот ишларда қуѐш элемен-
тидаги энергия йўқотилиши ва ФИК га таъсир этувчи 
омиллар ҳақида сўз юритилган [1, 5-9]. Биз бу ишим-
изда эксперимент натижалари ва адабиѐтлардаги 
маълумотлардан фойдалниб ФИК га таъсир этувчи 
барча омилларнинг умумий таҳлилини беришга хара-
кат қилдик ва шу асосда айрим хулосаларни келтириб 
ўтдик.  

ҚЭ ва қуѐш батареясининг фойдали иш коэффици-
ентини аниқлаш учун, тушаѐтган оптик нурланиш 
энергияси миқдорини ва элемент ѐки батарея ишлаб 
чиқарган электр энергиясининг миқдорини билиш 
зарур, қувват билан ифодалаганда:  

нур

ктхх

нур

ММ

нур

Мах

Р

IU

Р

IU

Р

Р
             (1) 

Қуѐш элементида энергия йўқотилишининг 
ФИК га таъсири. 

Оптимал параметрли ҚЭ и олиш учун энергия 
йўқотишларини анализ қилиш, баҳолаш ва камайти-
риш усулларини ўрганиш муҳум ҳисобланади. 

Қуѐш фотоэлементи тушувчи нурланиш энерги-
ясининг фақат нагрузка қаршиликларга ажиралиб 
чиқувчи қисмини электр энергиясига айлантиради. 
Энергиянинг қолган қисми, энергияни турлантириш 
вақтида йўқотилади. Шунинг учун ФИК камайиши-
даги яна бир муаммо қаршиликлардаги энергия 
йўқотилиши ҳисобланади. 

1. Фотоэлемент юзасига нурланишнинг ту-
шишида аксланиш 

Тушувчи энергиянинг йўқотилишига олиб келувчи 
биринчи ҳодиса бу ярим ўтказгич юзасидан нурлар-
нинг аксланишидир. Аксланиш маълум даражада 
юзанинг ҳолатига ва ярим ўтказгичнинг физик пара-
метрларига боғлиқ.  

Ҳисоблашларга кўра 1-1,5 эВ ман қилинган соҳали 
олмос структурали материаллар учун аксланиш 30% 
га яқин бўлиши керак. Тушаѐтган нурнинг қайтишини 
камайтириш учун, ярим ўтказгичли материал сиртига 
синдириш кўрсаткичини мувофиқлаштирувчи, ҳар 
хил оксид материаллар SiО, SiО2, SnО2, ТiО2, Та2О5, 
ZnS ва ҳоказолар билан қоплаш керак бўлади. Одатда 
қопланаѐтган материаллар синдириш кўрсаткичи n1<n 
<n2 тенгсизликни қаноатлантириши керак [1].  

Кремний асосидаги ҚЭ ларини бир қатламли эф-
фектив аксланишни камайтирувчи материал Та2О5 
ҳисобланилади ва унинг ѐрдамида аксланишни 10 % 
дан камроқ қилиш мумкин, икки қатламли қоплама-
лар билан эса аксланишни 2 % камайтириш мумкин.  

Пластинка ичига, яримўтказгич (ЯЎ) юзаси орқали 
тушувчи энрегиянинг қандай қисми киришини кўрса-
тувчи ФИК қуйидагича аниқланади [3]: 

0

0

1

k

E R d

E d

                (2) 

Бу ерда, R - аксланиш коэффициенти, dE – 

λ+dλ тўлқин узунлигидаги тушувчи нурлар энергия 

улуши.  
2. Нурланишнинг ютилиши  
Ютилиш спектрлари кристалл тузилиши хусусида 

керакли ва ҳар томонлама фойдали маълумотлар бе-
ради, жумладан, легирланиш даражаси, киришмалар-
нинг активланиш энергиясини ва уларнинг ман 
қилинган соҳада жойлашган энергетик сатҳларини 
аниқлашга имкон беради. Масалан, ютилиш спектр-
лари асосида кремнийда кислороднинг бор йўқлигини 
аниқлаш мумкин (9 мкм). 

ЯЎ ичига кирган нурларнинг маълум қисми шу 
ернинг ўзида ютилади. Қолган қисми пластинанинг 
бутун қалинлиги орқали ўтади ва орқа металл 
элекродларда фойдасиз ютилади. ЯЎ да 
нурланишнинг ютилиш ФИКи қуйидагича 
аниқланади, 

0

0

1 1 exp( )

(1 )

E R х d

E R d
          (3)    

α – ютилиш коэффициенти, х- пластинка қалинли-
ги.  

Қўлланилаѐтган қуѐш элементларидаги кремний – 
пластиналарининг қалинлиги 180-300 мкм ни ташкил 
қилмокда. Бу эса қуѐш элементлари тан нархини 40% 
гача оширади. Муаммони ечиш учун кремний қалин-
лигини камайтириш мақсадга мувофиқ. Кремний 
материалининг қалинлигини камайтириш билан куѐш 
нурларининг ютилиши пасаяди ва таѐрланган КЭ 
нинг фойдали иш коэффициенти ҳам камаяди. Бу 
муаммо ҳозирги кундаги асосий муаммолардан 
биридир. 

3. Заряд ташувчилар генерацияси 
ЯЎ ҳажмига ютилган энергиянинг маълум қисми 

электрон-ковак жуфтлари генерациясига сарфланади. 
Қолган қисми экситон тузилмаларга ва кристалл пан-
жарада тебранишларни уйғотишга, яъни температу-
рани оширишга сарф бўлади.  

ЯЎ га ютилган энергиянинг электрон-ковак 
жуфтларини ҳосил қилувчи улушини ифодаловчи 
генерация ФИК қуйидаги формула билан аниқланади 

 
0

0

0

1 1 exp( )

(1 ) 1 exp( )

S

g

E R х d

E R х d
         (4) 
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Ютилишнинг хусусий чегараси элементнинг спек-

трал характеристикаси тўлқин узунлигини 

0s аниқлайди. Демак, 0s учун 0 бўлади, у 

ҳолда интегралнинг юқори чегарасини қаноатланти-

рувчи қиймати 0s . Бундан кўринадики, бу нурланиш 

спектри учун генерация ФИК  ман қилинган соҳа 

кенглиги gЕ нинг функцияси экан.  

4. Рекомбинация ва ток  
Оптик нурланишни турлантирилиши жараѐнида 

электронларнинг диффузия йўли узунлиги (Ln) ва p-n-
ўтиш чуқурлиги (l) муҳим аҳамият касб этади, чунки 
ҳосил бўлаѐтган ва ажратилиши керак бўлган 
жуфтликлар уларга боғлиқдир [1,3]. Шунинг учун, 

effQ  
ва qtI  ни ошириш учун p-n-ўтишнинг иккала томонида 
ҳам албатта диффузион узунликни ошириш мақсадга 
мувофиқдир. Буни амалга ошириш учун керакли 
материал танлаш ва p-n-ўтишни технологик тайѐрлаш 
жараѐнида диффузион узунликни камаймаслигига 
ҳаракат қилиш керак.  

Ярмўтказгич ҳажмида хосил бўлган 
жуфтликлардан, фақат, диффузия узунлиги катта бўлма-
ган электрон-ковак жуфтлари p-n-ўтиш чегарасида гене-
рацияланади ва ташқи занжирда электр токи хосила 
бўлишида иштирок этади. Қолган жуфтлар, потенциал 
баръер олдида уларнинг бўлинишида рекомбинацияла-
ниши туфайли йўқолади. Ток бўйича фотоэлементнинг 
ФИК и қуйидаги формула бўйича ҳисобланади 

0

0

0

1 1 exp( )

(1 )[1 exp( )]

s

i

Q E R х d

E R х d

          (5) 

5. Рекомбинация ва кучланиш  
Соҳа ичида ўтишда ташувчиларнинг энергия 

йўқотиши қуѐш элементида кучланиш йўқотилишига 
олиб келади.  

Барча иштирокчи фотонлар учун кучланиш бўйича 
ФИК ифодаси 

0

0

0

1 1 exp( )

(1 )[1 exp( )]

s

f

U

e
E Q E R х d

hc

E R х d

  (6) 

Юқоридаги фомулада p-n - ўтишнинг кетма-кет 
қаршилигида кучланиш йўқотилиши ҳисобга олинмаган. 

Келтирилган барча формулаларни кўпайтириб 
натижавий эффекивликни топамиз. 

0

0

0

1 1 exp( )
s

f

k g i U

e
E Q E R х d

hc

E d

  (7) 

Юқоридагиларда қуѐш элементида энергия йўқоти-
лиш схемаси қуйидагича бўлади. 

 
1-расм. Қуѐш элементида энергия йўқотилиш 

классификацияси. 

Қуйида оптик йўл узунлиги (АМ) 1,5 шароитда 
ишлайдиган (ФИК=16,6%, =0,78) кремний асосидаги 
ҚЭ да нурланишда берилаѐтган энергиянинг йўқотили-
ши тақсимоти кўрсатилган[1,3]: 
- hν > Еg энергия билан ютилувчи фотонлардан ҳосил 
бўлувчи заряд ташувчиларнинг иссиқ термолизацияси – 
19,2%; 
- элемент орқали ўтувчи кичик энергияли hν < Еg фотон-
ларда электрон-ковак жуфтлари генерацияси кузатил-
майди – 18,8%; 
- фото генерацияланган заряд ташувчиларнинг тўлиқмас 
йиғилиши– 4.5%; 
- диод параметрлари билан аниқланадиган, р-n-ўтишда 
заряд ташувчиларнинг рекамбинацион йўқотилиши - 
19,2%; 
- кетма-кет ва шунт қаршиликларда 

2I R  қувватнинг 
Омик йўқотилиши, тўғри кучланиш U ўзгаришида диод-
да қувват йўқотилиши – 4,7%; 
- аксланишда йўқотилиш – 2,0%; 
- контакт сетки юзаси соясида йўқотилиш – 4,0%; 
- активмас ютилиш (копламаларда, нуқсонларда ва б.) – 
1,0%.   

Классик физика принциплари асосидаги кремнийли 
ҚЭ лари қуѐш энергиясини турлантирувчи оптимал диа-
пазони қуѐш нурлар оқимининг кам интенсивли ин-
фрақизил спектрига (1,2-1,5 эВ) тўғри келади, қуѐш нур-
ланиш спектрининг юқори интенсивли электромагнит 
тўлқинларнинг ютилиши эса кремний кристалл панжа-
расида энтропиянинг ўсиб кетишига олиб келади. Шу-
нинг учун ташувчилар иссиқ термолизациясида энергия 
йўқотилиши энг катта бўлади. 

6. Ман қилинган соҳа кенглиги ва ФИК. 
Бир қанча жиддий омилларнинг сабабидан 

элементларнинг реал эффективлиги идеал 
эффективликдан паст бўлади. Юзадаги заряд ташувчи-
лар рекомбинатсион йўқотилишига мос, ҳар хил темпе-
ратурада, АМ0 шароитда, яримўтказгич ман қилинган 
соҳа кенглиги ва гомоўтишли ҚЭ назарий ФИК ораси-
даги муносабат шуни кўрсатадики, максимум чиқиш 1,4-
1,5 эВ энергия атрофида жойлашади (2-расм). Темпера-
туранинг орттирилишида ман қилинган соҳа кенглиги-
нинг катта қийматлар соҳасида максимумлар бирлашиб 
кетади.  

 
2-расм. 300К да ҚЭ лари идеал ФИК ва 

gЕ  орасидаги боғлиниш. 

 
3-расм. Яримўтказгичлар ман қилинган соҳа кенглиги 

gЕ  ва максимал ФИК орасидаги  боғлиқлик [4]. 
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Донор ва акцептор киришмалар концентрацияси уч 

қиймати учун яримўтказгич 
gЕ ва максимал ФИК 

орасидаги боғлиқлик 3-расмда кўрсатилган. Бу эгри 

чизиқлар, ,5760КТ
 

2/1,0 смВтЕ  шароитда 

германий 
gЕ =0,7 эВ, кремний 

gЕ =1.1 эВ, антимонид 

индий 
gЕ =1,6 эВ ва гипотетик яримўтказгичлар 

gЕ =2,0 эВ учун бажарилган. Бунда элементнинг ички 

қаршиликларида ва аксланишда энергия йўқотилиши 

ҳисобга олинмаган.Кўринадики, киришмалар концен-

трацияси ўсишига боғлиқ ФИК қийматлари ортади экан. 

Бу боғлиқлик, киришмалар концентрацияси ортиши би-

лан p-n-ўтишнинг иккала сохасида Ферми сатҳи ман 

қилинган соҳа чегараси йўналишига кўчади, шу сабаб-

дан потенциал тўсиқ баландлиги ортишини билдиради. 

Кўринадики, қуѐш энергиясини турлантириш учун оп-

тимал яримўтказгич gЕ кенглиги 1,6 эВ атрофида 

бўлиши керак экан. 

7. Легирланган қатлам вa киришмаларнинг 

ФИК га таъсири   

Қуѐш элементлари эффективлиги киришмалар кон-

центрацияси ва актив соҳадаги асосий эмас заряд ташу-

вчилар яшаш вақти τ га узвий боғлиқ [1,2].  Бунда τ ор-

тиши билан қисқа туташиш токи qtI  билан бирга тескари 

тўйиниш токи 
0I  камайиши ҳисобига салт юриш кучла-

ниши xxU ҳам ортади.  

Нухсонларни икки гуруҳга ажратиш мумкин: струк-
туравий нуҳсонлар (дислокатциялар, атомлар оралиқ 
жойлашиш, ваканция, иккиланган ва кичик бурчакли дон 
чегараси) ва киришмалар (бегона атомлар ѐйилиши ѐки 
ўрин эгаллаш). Нуҳсонлар электрик актив ва актив эмас 
бўлиши мумкин. Уларнинг электр  активлигининг намо-
ѐн бўлиши (донор ѐки акцептор, ѐки рекомбинация мар-
кази сифатида) ярим ўтказгичларнинг ман қилинган 
соҳасида ферми квази сатҳи ҳолати билан аниқланади. 
Бу сатҳнинг ўтказувчан ѐки валент соҳа чегарасидан бир 
нечта кТ энергия оралиқда жойлашишига қараб донор 
ѐки акцептор бўлади. Яримўтказгичларда ѐруғлик нури 
узун тўлқинли спектри киришмалар энергетик сатҳлари-
да ютилиши ҳисобига фотоЭЮК ҳосил бўлади. 

Агар биз яримўтказгич ман қилинган соҳаси ичидан 
ўзимизга керакли сатҳларни, яъни, ҳар-хил λ ларда мак-
симал электронлар генерацияси вужудга келишини 
таъминлай оладиган, электронлар ўтишига имкон бера-
диган сатҳларни, киришмалар ѐрдамида ярата олсак ҚЭ 
нинг эффективлигини бир мунча оширишимиз мумкин.    

8. Атмосферадаги ютилишлар 
Аслини олганда қуѐш энергиясининг тақсимланиши 

ерга узоқлиги ва атмосферадаги ютувчи уч асосий манба 
билан боғлиқ: газлар (О2, Н2 ва б), сув буғлари ва чанг. 
Атмосферадаги ютилиш натижасида қуѐш спектрининг 
ултрабинафша қисми заифлашади. Агар биз оптик йўл 
узунлиги (АМ) ва атмосферадаги сув буғлари миқдорини 
w деб белгиласак ютувчи манбаларнинг таъсир 
даражасини аниқлашимиз мумкин.  

Атмосфера ва географик шароитларнинг таъсирида 

қуѐш спектрининг ўзгаришига боғлиқ фотонлар оқими 

)( gEQ нинг gE ман қилинган соҳали ЯЎ да электрон-

ковак жуфтлари генерациясига лаѐқатини қуйидагича 

аниқлаймиз:  
мах

g

h

Eg QEQ )()(                    (8) 

Бу ерда, 1510)
1

()( смQ - ҳажмдаги hν 

- энергияли фотонлар оқими, м ах- максимал частота.  

Нурларнинг атмосферада ютилиши яримўтказгичда 
фотонлар миқдори ва ток зичлиги камайишига олиб ке-
лади. 

Умумий холда, 300К температурада n-тип 
кремнийли ҚЭ и фотоЭЮК и қуйидагича аниқланади:  

1

2

0,062
1,1 0,025ln .

( )

f

f

h
e e

h

I
E

D
             

(9) 

Бу формуладан, етарлича фотоЭЮК олиш учун 
катта ман қилинган соҳали яримўтказгич, кичик 
солиштирма қаршилик, кичик харакатчанликка эга заряд 
ташувчилар ва асосий бўлмаган заряд ташувчилар яшаш 
вақтининг катта бўлиши керак.   

Умумлаштириб айтганда, оптик нурланишни электр 
энергияга айлантириш вақтида Фототурлантиргичлар 
структурсида бўлиб ўтадиган жараѐнларни ўрганиш 
шуни кўрсатадики, унинг эффективлиги ЯЎ 
материалнинг оптик ва электрофизик хусусиятларига 
(тузилма сиртидан ѐруғликнинг қайтишига, 
фотоионизация ҳодисасининг квант чиқишига, асосий 
бўлмаган заряд ташувчиларнинг диффузия йўлининг 
узунлиги Ln га, асосий ютилиш чегарасининг спектрал 
ҳолатига ва ҳоказоларга),  р-n ўтишнинг 
характеристикасига (электр токининг ўтказиш 
механизмига,  потенциал тўсиқнинг катталигига, хажмий 
заряд соҳасининг кенглигига), геометрик омилга (база 
материалининг диффузион йўли узунлиги ва база 
қалинлиги орасидаги муносабатга, яъни Ln ва ℓ га), 
ҳамда р-n ўтишдан иккала n- ва р-соҳалардаги ЯЎ 
материалнинг легирланиш даражасига боғликдир. 
Шунингдек, эффективликка легирланган қатлам ва 
нуҳсонларнинг таъсири юқори бўлади ҳамда 
эффективликни белгилаб берувчи асосий параметр 

gЕ  
ман қилинган соҳа кенглиги ҳисобланади.  

Қуѐш батареяларида эса, булардан ташқари, кетма-
кетлик қаршилиги R нинг катталигининг ВАХ шаклига 
ва қувват P га таъсирини аниқлаш зарурдир. Ўз 
навбатида кетма-кет қаршилик қиймати уни ташкил 
қилувчи қисмлар қаршиликлари ва контакт 
қатламларининг геометрик жойлашуви билан ҳам 
аниқланади.  

Қуѐш элементи эффектив ишлаши учун қуйидаги 
талаблар қўйилади: нурланишнинг тўлиқ ютилиши учун 
оптик ютилиш коэффициенти юқори қилиб олиниши, 
сиртқи қатлам ҳисобига аксланишни камайтириш, 
ѐритиш вақтидаги генерацияланган электрон ва коваклар 
контакт электродларда иккала томондан ҳам эффектив 
йиғилиши, р-n  ўтиш сезиларли барьер баландликка эга 
бўлиши, иш жараѐнида қувват йўқолишини камайтириш 
учун кетма-кет уланган ҚЭ умумий қаршилигини паст 
бўлишини таминлаш зарур, актив соҳанинг маҳкамлаш 
шунтлаш эффектини йўқотиш учун, ҚЭ таркибига 
кирувчи юбқа пленкалар катта юзаларда қалинлиги 
бўйиша бир жинсли бўлиши зарур.  

Хулоса қилиб айтганда, қуѐш элементлари ва бата-
реялари ФИК ни аниқлаш ва ўрганиш мураккаб ком-
плекс масала хисобланади.  

Хулоса 
Қуѐш энергиясидан электр энергия сифатида оммо-

вий фойдаланиш учун қуѐш элементлари эффективлиги-
ни ошириш муаммоси қўйилади, бу эса қуѐш нурланиш 
спектрининг турлантирилувчи интенсивлиги ва спектрал 
хусусиятларини кенгайтиришга узвий боғлиқ.  

Бу муаммони ҳал қилиш учун янги илмий ғоя, 
механизм асосида, қуѐш нурланишининг кенг 
диапазонида эффектив ишловчи ҚЭ лар структурасини 
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технологик шакиллантириш, янги конструкциялар 
яратиш керак. Бу муаммони ҳал қилишдаги эффектив 
усуллардан бири бу  функционал кремний қатламлар, 
нанокристалл аралашмалар, голографик қопламалар, 

замонавий нанотехнология ютуқларидан фойдала-
нишдир. ҚЭ нинг янги авлодини шакллантириш учун 
янги техник, технологик ва конструкцион  ечимларга 
келиш керак.   
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РЕЗЮМЕ 

Мақолада, Қуѐш элементи ФИКга таъсир этувчи омилларнинг умумий таҳлили берилган. Эффективликни ошириш 
бўйича айрим хулосалар келтирилган. ҚЭ да нурланишда берилаѐтган энергиянинг йўқотилиши тақсимоти кўрсатилган. 
Тақиқланган соҳа кенглиги ва киришмаларнинг ФИКга таъсири ўрганилган.  

РЕЗЮМЕ 
 В статье приводится анализ факторов, влияющих на КПД солнечного элемента. Для повышения эффективности дела-

ются некоторые выводы и анализ распределения потерь энергии падающего излучения солнечным элементом. Изучается 
также влияние запрещѐнных зон и примисов на КПД.  

SUMMARY 
The article deals with the analysis of the  factors  influencing on the CUА of the solar element. There are some conclusions how 

to in crease the effectiveness and the analysis of power loss of the falling eradiation by a solar element.  The authors also studied the 
influence of the prohibited zones and defects on the CUА.  

 
ТЕТРАЭДР УШЫН БИССЕКТРИСА ТҤСИНИГИ 

 ҲӘМ ОНЫҢ ҚӘСИЙЕТЛЕРИ 
С.А.Танирбергенов - физика-математика илимлериниң кандидаты, доцент 

Әжинияз атындағы Нӛкис мәмлекетлик педагогикалық институты 
Таянч сўзлар: учбурчак, тетраэдр, фазо, биссектор текислик, биссектриса, сфера. 
Ключевые слова: треугольник, тетраэдр, пространство, биссекторная плоскость, сфера. 
Key words: triangle, tetrahedron, space, bisectorial plane, sphere.  

 
Кӛпмүйешликлердиң ишиндеги ең әпиўайы фигу-

ра үшмүйешлик болып, ол бир туўрыда жатпайтуғын 
үш ноқат арқалы анықланды. Соның менен бирге 
үшмүйешликтиң барлық ноқатлары бир тегисликте 
жатады. Сонлықтан, үшмүйешлик еки ӛлшемли фигу-
ралар қурамына киреди. Биз еки ӛлшемли тегислик 
түсинигинен үш ӛлшемли кеңислик түсинигине ӛтке-
нимизде ӛлшем бир бирликке артады. Усының 
нәтийжесинде тегисликтеги туўрының кеңисликтеги 
аналогиясы тегислик болыўы келип шығады. Плани-
метриядағы үшмүйешлик түсинигине уқсас түрде 
анықланатуғын кеңисликтеги фигура тетраэдр 
(үшмүйешли пирамида) болады. Себеби, тетраэдр бир 
тегисликте жатпайтуғын тӛрт ноқаттан ҳәм олардың 
ҳәр биреўин қалған ноқатлардың барлығы менен   

тутастырыўшы кесиндилер арқалы анықланады. 
Үшмүйешликтиң тәреплериниң саны үшке, ал тетра-
эдрдиң жақларының саны тӛртке тең. Усыларға 
тийкарланып үшмүйешликтиң кеңисликтеги аналоги-
ясы тетраэдр болады деген түсиникке келемиз. Булар-
дың қәсийетлерин бир-бири менен салыстырыў мәсе-
лелери оқыўшыларда кеңислик түсинигин қәлипле-
стириўге жәрдем береди [1], [2]. Үшмүйешлик ҳәм 
тетраэдрдиң бир-бирине уқсаслық қәсийетлери олар 
ушын енгизилген биссектриса түсинигинен де келип 
шығады. Соның ушын тетраэдрге биссектриса түси-
нигин енгизип, оның қәсийетлерин кӛрип ӛтемиз.     

Мейли, бизге ABCD тетраэдр берилген болсын (1-
a сызылма).  

 
1-сызылма. 
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Анықлама. Тетраэдрдиң қабырғасындағы еки 
жақлы мүйешти тең екиге бӛлип, усы қабырғаны ӛз 
ишине алыўшы туўры менен шегараланған ярым те-
гислик биссекторлық тегислиги деп аталады.   

Бул анықламадан биссекторлық тегислик 
үшмүйешликтеги  биссектриса түсинигиниң аналоги-
ясы екенлиги келип шығады.   

Тетраэдрдиң ҳәр бир тӛбесинде оның үш 
қабырғасы кесилиседи. Сонлықтан тетраэдрдиң қәле-
ген тӛбеси үш биссекторлық тегисликке ийе. 

Тетраэдрдиң биссекторлық тегисликлери ушын 
мына қәсийетлер орынлы: 

1-қәсийет. Биссекторлық тегисликтиң ҳәр бир 
ноқаты тетраэдрдиң усы тегисликке сәйкес келиўши 
жақларын ӛз ишине алыўшы тегисликлерден бирдей 
узақлықта жатады. 

Дәлиллеў. Берилген тетраэдрдиң DAA1 биссектор-
лық тегислигиниң қәлеген бир ноқатын Y деп белги-
лейик. Тетраэдрдиң DA қабырғасына перпендикуляр 
болып Y ноқаттан ӛтиўши тегислик усы қабырғадағы 
еки жақлы мүйешти EKL сызықлы мүйеш бойынша 
кеседи (1-a сызылма). Сонда DAA1 биссекторлық те-
гисликтеги KY нур EKL сызықлы мүйештиң биссек-
трисасы болады. Мүйеш биссектрисасының қәсийети 
бойынша Y  ноқаттан KE ҳәм KL нурларға дейинги 
аралықлар тең болғанлықтан усы ноқаттан тетраэдр-
диң DAB ҳәм DCA жақларын ӛз ишине алыўшы те-
гисликлерге дейинги аралықлар ӛз ара тең болады.      

2-қәсийет. Тетраэдрдиң тӛбеси арқалы ӛтиўши үш 
биссекторлық тегислик усы тӛбеден шығатуғын нур 
бойынша кесилиседи. 

Дәлиллеў. Мейли, ABCD тетраэдрдиң DA 

қабырғасын ӛзишине алыўшы  биссекторлық тегислик 

DAA1 болсын (1-b сызылма). Тетраэдрдиң DA 

қабырғасынан шығыўшы DAB ҳәм DCA жақлары 

арасындағы мүйеш олардың сәйкес 

|],[|

],[

DBDA

DBDA  ҳәм 

|],[|

],[

DADC

DADC  бирлик нормаллары арасындағы мүйешке 

тең. Сонлықтан DAA1 биссекторлық тегисликке па-

раллель болатуғын ҳәр қандай DX  вектор ушын      

 

|],[|

],[

|],[|

],[

DADC

DXDADC

DBDA

DXDBDA             (1) 

теңлик орынлы. Бул теңлик DAA1 биссекторлық те-

гисликтиң векторлық теңлемеси деп айтылады. 

Усындай жол менен DBB1 ҳәм DCC1 биссекторлық 

тегисликлердиң теңлемелери мына түрде табылады:  

|],[|

],[

|],[|

],[

DCDB

DXDCDB

DBDA

DXDBDA ,   

|],[|

],[

|],[|

],[

DADC

DXDADC

DCDB

DXDCDB
                  (2) 

Жоқарыдағы (1) ҳәм (2) теңлемелердиң қәлеген 
биреўи қалған екеўиниң жуўмағы болғанлықтан тет-
раэдрдиң D тӛбесиндеги DAA1, DBB1 ҳәм DCC1 бис-
секторлық тегисликлердиң биреўи қалған екеўиниң 
кесилисиў туўрысы арқалы ӛтеди. Буннан D тӛбеге 
тийисли үш биссекторлық тегисликлердиң DM нур 
бойынша кесилисиўи келип шығады.   

Анықлама. Тетраэдрдиң берилген тӛбесиндеги 
биссекторлық тегисликлердиң кесилиў нурының усы 
тӛбени оған қарама-қарсы жайласқан жағындағы 
ноқаты менен тутастырыўшы бӛлеги оның биссектри-
сасы деп аталады. 

Демек, 1-b сызылмадағы DM кесинди тетраэдрдиң 
D тӛбеси арқалы жүргизилген биссектрисасы болады 
екен. Тетраэдрдиң тӛрт тӛбеси бар болғанлықтан ол 
тӛрт биссектрисаға ийе болады. Тетраэдрдиң биссек-
трисалары ушын мына қәсийетлер орынлы. 

3-қәсийет. Тетраэдрдиң берилген тӛбесиндеги 
биссектрисасының қәлеген ноқаты усы тӛбеде кеси-
лисиўши жақларынан бирдей узақлықта жатады. 

Дәлиллеў. Тетраэдрдиң D тӛбесинен шығатуғын 
DM биссектрисасы DAA1 ҳәм DCC1 биссекторлық 
тегисликлерде жатқанлықтан 1-қәсийет бойынша 
оның қәлеген бир ноқаты DAB, DAC ҳәм DBC бис-
секторлық тегисликлерден бирдей узақлықта жайла-
сады (1-b сызылма). Усындай жуўмақ тетраэдрдиң 
басқа тӛбелеринен шығатуғын биссектрисалары ушын 
да орынлы.       

4-қәсийет. Тетраэдрдиң тӛрт биссектрисасы бир 
ноқатта кесилиседи. 

Дәлиллеў. ABCD тетраэдрдиң D ҳәм A тӛбелери-

нен шығатуғын биссектрисалар бир тегисликте (DAA1 

биссекторлық тегисликте) жатқанлығы ушын олар 

қандай да бир N ноқатта кесилиседи (2-сызылма).   

Тетраэдрдиң DAB жағын ӛз ишине алыўшы те-

гисликти 1  ҳәм N ноқаттан усы тегисликке дейин-

ги аралықты ),( 1N  деп белгилеймиз. Усыған 

уқсас DBC, DCA ҳәм ABC жақларын ӛз ишине 

алыўшы тегисликлер сәйкес 2 , 3  ҳәм 4  деп 

белгиленеди. N ноқат DM биссектрисаға тийисли, 

онда 3-қәсийет бойынша 

),(),(),( 321 NNN  теңликлерди 

жазыўға болады. Екинши жақтан N ноқат A тӛбеден 

шығатуғын биссектрисаға тийисли болғанлықтан 

),(),( 41 NN  теңлик орынлы. Сон-

лықтан мына теңликлерди жазыўға болады:  

.),(),(),(),( 4321 NNNN   (3) 

Бул жердеги 

),(),(),( 421 NNN   

шәрттен ҳәм 3-қәсийеттен N ноқаттың B тӛбеден 

шығатуғын биссектрисада жататуғынлығы, яғный 

тетраэдрдиң усы тӛбесинен шығатуғын биссекторлық 

тегисликлердиң кесилисиў нурында жататуғынлығы 

келип шығады. 

 
2-сызылма. 

Демек, тетраэдрдиң B тӛбесиндеги биссектрисасы 
N ноқаттан ӛтеди екен. Тетраэдрдиң C тӛбесинен 
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шығатуғын биссектрисасының да N ноқаттан ӛте-
туғынлығын усындай жол менен аңсат дәлиллеўге 
болды.   

Тетраэдр ушын анықланған биссектрисалардың 4-
қәсийетинен ҳәм (3)  теңликтен мына теорема келип 
шығады. 

Теорема. Кәлеген тетраэдрге ишлей сфера сызыў 
мүмкин болып, оның орайы биссектрисаларының ке-
силисиў ноқатында жайласады.   

Бул теорема үшмүйешлик биссектрисаларының 
қәсийетин кӛрсетиўши теоремның кеңисликтеги ана-
логиясы болады. 

Әдебиятлар 
1. Баймуратов Х.А., Танирбергенов С.А.  Тетраэдр ушын синуслар теоремасы. -Нӛкис:  // «Қарақалпақстан муғаллими», 

2001, №3-4, 13-15-б. 
2. Баймуратов Х.А., Танирбергенов С.А. Текислик ва фазовий фигуралар орасидаги баъзи бир мосликлар. –Тошкент: // 

«Узлуксиз таълим». 2003, №5, 51-54-б.                  
РЕЗЮМЕ 

Мақолада учбурчакнинг фазодаги аналогияси  бўладиган тетраэдрнинг биссектор текисликлари ва биссектрисаларининг 
хоссалари ўрганилган. Бу ерда тетраэдрга ички чизилган сферанинг маркази биссектрисаларнинг кесишиш нуқтаси эканли-
ги кўрсатилган.      

РЕЗЮМЕ 
В статье изучаются свойства биссекторной плоскости и биссектрисы тетраэдра, являющейся пространственным анало-

гом треугольника. Доказано, что центр вписанной сферы лежит в пересечении биссектрис тетраэдра. 
SUMMARY 

In the article the author studies the bisectorial plane and bisectrix of a tetrahedron, which is the space analogue of a triangle. It 
has been proved that the center of inside circle is on the crossed bisectrixes of a tetrahedron. 

 

Biologiya 
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Ключевые слова: дрожжи, растение, хлопок клейкости волокна сырца, защита растений, вред, микробиоты, эпифитная микрофлора, 
грибы, экология, органические кислоты. 
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В настоящее время хорошо известно, что основным ме-

стообитанием дрожжевых грибов    в    природе    являются    
растения    и    растительные     остатки.     Особенно много-
численные и разнообразные дрожжевые сообщества форми-
руются на поверхности живых частей растений [1]. Основой 
питания таких эпифитных дрожжей являются экссудаты - 
прижизненные выделения растений, в состав которых вхо-
дят   простые   сахара,   органические   кислоты   и   другие,   
легко   утилизируемые дрожжами соединения. В свою оче-
редь, эпифитные дрожжи, потребляя экссудаты, стимули-
руют ассимиляционные процессы растений. Некоторые 
виды    дрожжей    могут    выступать    в    качестве    аген-
тов    биоконтроля    развития фитопатогенных    микроор-
ганизмов,    выделяя    вещества,    подавляющие    их    рост.  
Эпифитные    дрожжи    и    растения    вместе    образуют    
единую    симбиотическую коэволюционирующую   систе-
му,   которая   может   служить   хорошей   моделью   для 
изучения   многих   фундаментальных  вопросов   экологии  
и   эволюции.   Сообщества эпифитных дрожжей  фил-
лосферы и сопряженных с ней растительных субстратов 
(цветов, плодов, почек) являются постоянной неотъемлемой 
частью любого растения, перестраивающейся в процессе 
его онтогенеза. По мере развития и постепенного отмирания 
растительных субстратов эпифитные виды дрожжевых гри-
бов закономерно оказываются   в   подстилке   и   верхних   
почвенных   горизонтах,   где   формируются специфиче-
ские дрожжевые сообщества, в состав которых, кроме ти-
пичных эпифитов, входят также и автохтонные виды поч-
венных дрожжей. 

Если на поверхности растений дрожжевые грибы суще-
ствуют в основном как копиотрофы,   за  счѐт  потребления  
легкодоступных  соединений  из  поверхностных экссуда-
тов, то в подстилке и почвенных горизонтах в большей сте-
пени проявляется их гидролитическая активность, а также 
способность некоторых видов существовать в условиях   
олиготрофии.   С момента появления первых работ, посвя-
щенных изучению именно эпифитных дрожжевых грибов, 
прошло чуть менее полувека [2]. За этот  период  наши  
знания  об  экологии  дрожжей,  населяющих  филлосферу  
и сопряженные субстраты (цветки, плоды, подстилку) раз-
вивалась как в направлении оценки общей численности и 
разнообразия эпифитных дрожжевых грибов в различных 
природно-географических   зонах,   так   и   в   направлении   
изучения специфических  особенностей   структуры   эпи-
фитного   дрожжевого   населения   конкретных   видов рас-
тений. 

Известно, что эпифитное дрожжевое население расте-
ний включает виды дрожжей как   аскомицетового,   так   и   
базидиомицетового   аффинитета.   Преобладающими   в 
большинстве  случаев  на  листьях  оказываются  базидио-
мицетовые  виды  из  родов Cryptococcus, Rhodotorula, Spo-
robolomyces, которые по своим морфо - физиологическим 
характеристикам в целом более адаптированы к достаточно 
жестким условиям обитания на   поверхности   растений.   
Такие   адаптации   включают   наличие   каротиноидных 
пигментов,  образование хламидоспор и  активно  отстрели-
вающихся  баллистоспор, формирование   полисахаридных   
капсул"  широкие   ассимиляционные   возможности. Аско-
мицетовые дрожжи из родов Metschnikowia, Debaryomyces, 
Pichia, не обладающие перечисленными   морфологически-
ми   особенностями,   и,   как   правило,   способные ассими-
лировать или анаэробно сбраживать сравнительно узкий 
набор соединений, обычно преобладают в растительных 
субстратах с повышенным содержанием простых Сахаров.      
В      разлагающихся      растительных      остатках      также      
доминируют базидиомицетовые дрожжи, но среди них уже 
большую долю составляют виды с относительно   высокой   
для   дрожжевых   грибов   гидролитической   активностью.   
В основном   это   представители   родов   Cystofilobasidhim,   
Trichosporon,   Cryptococcus,Leucosporidium. 

Один из невыясненных до настоящего времени вопро-
сов — насколько специфично дрожжевое население разных 
видов растений? Такую специфичность логично предполо-
жить в связи с физиологическими и анатомическими осо-
бенностями различных растений; качественным составом и 
количеством выделяемых поверхностных экссудатов, нали-
чием специфических фитонцидов. 

Дрожжи относятся к числу наиболее типичных и много-
численных обитателей филлосферы. Это определяется осо-
бенностями их метаболизма и трофическими преференду-
мами: дрожжи — типичные копиотрофы, быстро усваива-
ющие простые. сахара (глюкозу, сахарозу, галактозу), вхо-
дящие в состав растительных экссудатов. Эпифитные 
дрожжи, таким образом, относятся к группе эккрисотрофов 
[3], то есть организмов использующих в качестве источника 
углерода простые сахара или их производные, входящие в 
состав прижизненных выделений растений. Исследования 
последних лет указывают на то, что многообразие и слож-
ность форм взаимоотношений дрожжевых грибов с расте-
ниями явно недооценивались.  

Эпифитные дрожжи       и       растения       совместно       
образуют       единую       симбиотическую  коэволюциони-
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рующую   систему,   которая   может   служить   хорошей   
моделью   для изучения многих фундаментальных вопросов 
экологии и эволюции. 

Известно, что виды рода Trichosporon разрушают фенол, 
некоторые виды рода Cryptococcus обладают хорошей цел-
люлазной и ксиланазной активностью и т.д. 

Другое направление связано с изучением дрожжевых 
сообществ из специфических локальных местообитаний, 
ассоциированных с растениями: нектаром цветков, сокоте-
чениями деревьев, буровой мукой ксилофагов. Такие иссле-
дования связаны, прежде всего, с поиском коэволюциони-
рующих симбиотических .комплексов дрожжевых грибов и 
насекомых. 

На развитии дрожжевых грибов гетерогенность сказы-
вается, прежде всего, в неравномерном распределении по 
поверхности листовой пластинки питательных веществ и 
свободной воды. Больше всего локусов выделения находит-
ся вдоль жилок, на черешке, в районе устричных клеток, а, 
также по краю листовой пластинки. Соответственно локу-
сам выделения питательных веществ на поверхности листа 
распределяются и клеточные агрегаты дрожжей и других 
эпифитных микроорганизмов. 

Эпифитные дрожжи являются эккрисотрофами, то есть 
используют в качестве источника питания растительные 

экссудаты. В состав растительных экссудатов входят в ос-
новном простые сахара (глюкоза, сахароза, раффиноза, га-
лактоза, сорбоза), сахароспирты (маннит, инозит), органи-
ческие кислоты (щавелевая, лимонная и др.), а также ами-
нокислоты. Состав экссудатов соответствует составу фло-
эмного сока растений, и является гипертоническим по от-
ношению к нему [4]. 

Микроклимат, который создается на поверхности листь-
ев, имеет свои существенные особенности: скорость ветра 
значительно снижена из-за присутствия на листьях поверх-
ностных выростов (трихом, железистых волосков и др.), 
относительная влажность обычно выше, чем в окружающей 
атмосфере. Если температура воздуха <30 0 С, то температу-
ра поверхности листа может быть на 5-7 СО выше, если тем-
пература воздуха >30 СО - ниже. При этом в центральной 
части листовой пластинки температура обычно выше (при-
мерно на 4 С°), чем по краям: Значение рН для листовой 
поверхности установить непросто, так как оно сильно варь-
ирует по микролокусам, и, таким образом различные мик-
робные биоплѐнки и одиночные клетки развиваются в раз-
ных условиях кислотности среды . Именно к такому непро-
стому комплексу условий эпифитам приходится адаптиро-
ваться. 
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РЕЗЮМЕ 
Мақолада  ачитқи замбуруғларининг  яшаши учун қулай ўрин бу ўсимликлар ва ўсимликлар қолдиқлари ҳисобланади. Айниқса,  кўп 

сонли ва ранг-баранг ачитқи ҳамжамаси тирик ўсимликлар шаклланади. Эпифит ачитқиларининг  асосий озуқаси  ўсимлик  ҳаѐти жараѐни-
да бўлиб чиқарадиган экссудати болиб, уларнинг ачитқилар бирикмаларидаги таркибига одий қандлар, органик кислота ва ҳоказолар кира-
ди 

РЕЗЮМЕ 
В статье анализируется, что основным местообитанием дрожжевых грибов в природе являются растения и растительные остатки. Осо-

бенно многочисленные и разнообразные дрожжевые сообщества формируются на поверхности живых частей растений. Основой питания 
таких эпифитных дрожжей являются экссудаты - прижизненные выделения растений, в состав которых входят   простые   сахара,   органи-
ческие кислоты и другие, легко утилизируемые дрожжами соединения. 

SUMMARY 
In article it  is analysed  that the  main places  inhabited  by yeast mushroom in nature are plants and vegetable remainders. Particularly multiple 

and varied yeast communities are formed on surfaces of the alive parts of the plants. The basis of the feeding of such epiphyte yeast are exudations -  
occuring during the lifetime separations of the plants, in composition of which enter simple sugars, organic acids and other, easily combinations uti-
lized yeast. 
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Қарақалпақстан Республикасында жасыл зоналарды 

кӛбейтиў, бағлар    егиў, қала ҳәм район орайларын, елатлы 
пунктлерди кӛклемзарлыққа айландырыў ҳәм абаданласты-
рыў, республикамыздың шор топырақлы ҳәм қурғақ климат 
шараятында бизди қоршап турған орталықты жақсылаўдың, 
адамлардың дем алыў орынларын жақсылаў, топырақлар-
дың ӛнимдарлығын арттырыўдың бирден-бир әҳмийетли 
илажларының биринен есапланады. 

Кӛклемзарластырыў тараўындағы ең баслы мәселе – бул 
бизиң климат шараятымызда ҳәр түрли экологиялық 
жағдайларға шыдамлы ағаш-пута түрлериниң қурамын 
таңлап алыў болып табылады. Бундай климат шараятында 
кӛп жыллардан берли ҳәр түрли сынаўлардан ӛткен ағаш-
пута ӛсимлик түрлери бизде кӛплеп табылады. Сол ӛсим-
ликлер қатарына долана (боярышник – Grataegus L.) туўысы 
түрлери жатады. 

Долана (боярышник) – Crataegus L. туўысы әтиргүлли-
лер ямаса розагүллилер – Rosaceae туқымласына жатады. 
Туўыс «Деревья и кустарники СССР» (1958) кӛп томлығын-
да келтириўинше 700 ге жақын түрлерди бириктиреди. 
Туўыс арқа ярым шардың орташа, сийрек субтропикалық 
областьларында тарқалған. Солардан 40 қа жақын түр 
тәбийий жағдайында бурынғы аўқам территориясында 
тарқалған. Олар тийкарынан үлкен емес ағашлар ямаса ағаш 
тәризли путалар түринде ушырасады. 

Долана туўысының түрлерин изертлеўлерге бирқанша 
жумыслар арналған болып, А.Редер Арқа Америкада 

тәбийий түринде долананың 1000 нан аслам түрлери ӛсе-
туғынын кӛрсетеди. Алымның мағлыўматы бойынша жер 
жүзинде ӛз ишине туўыс 1250 түрди қамтыйтуғынын, со-
лардан 1125 түр Америкада ӛсетуғынын айтады [3:514-577]. 

Орта Азия жағдайында долана туўысының түрлерин ин-
тродукция етиў жумыслары менен оның биологиясы ҳәм 
экологиясын үйрениў биринши мәртебе Түркменстан Рес-
публикасының орайлық ботаника бағында алып барылған 
[5:10-15]. 

Нӛкис қаласы жағдайында долана туўысының бирқанша 
түрлеринде вегетатив ҳәм репродуктив органларының бүр-
тикте пайда болыў қубылысын 1989-жылы бир қанша 
алымлар тәрепинен үйренилип шығылған [1:57-62, 2:145-
147]. 

Долана туўысының кӛпшилик түрлери манзаралы, же-
мис-мийўели, дәрилик, нектарлы келиўи менен бирге 
Қарақалпақстан Республикасы жағдайында шорланған то-
пырақлы, жер асты минерал суўларының муғдары кӛп бол-
маған ҳәм қурғақ топырақлы жерлерге де шыдамлы келеди. 
Барлық түрлери дәслепки ўақытлары саяға шыдамлы, әси-
ресе жас ўақытларында, бирақ үлкейгеннен кейин ашық 
жерлерде жақсы раўажланып, әжайып тур-түске ийе 
болады. 

Долана туўысының кӛпшилик түрлери  мысалы, Алтай 
доланасы (боярышник алтайский) – Crataegus altaica, 
Қанқызыл долана (боярышник кроваво-красный) – 
C.sanguinea, Алмаата доланасы (боярышник алмаатинский) 
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– C.almaatensis, Зонгар доланасы (боярышник сонгарский) – 
C.songarica, Корольков доланасы (боярышник Королькова) 
– C.corolkovii манзаралы, жемис-мийўели, дәрилик, нектар-
лы келиўи менен бирге Қарақалпақстан Республикасы 
жағдайында шорланған топырақлы, жер асты минерал 
суўларының муғдары кӛп болмаған ҳәм қурғақ топырақлы 
жерлерге де шыдамлы келеди. Барлық түрлери дәслепки 
ўақытлары саяға шыдамлы, әсиресе жас ўақытларында, 
бирақ үлкейгеннен кейин ашық жерлерде жақсы раўажла-
нып, әжайып турықларға ийе болады. 

Алтай доланасы (боярышник алтайский) - Crataegus 
altaica Lge. 5-6 м бийикликке шекемги, әдетте тикенексиз, 
гейде азлаў тикенеги бар ағаш. Жапырағы дӛңгелек, кең 
мәйек тәризли. Мийўелери шар тәризли ямаса сопақлаў, 
қызғыш-сары ямаса қызғыш-қоңыр түсте. Тәбийий түринде 
Арал-Каспий әтираплары ҳәм Орта Азия таўларында, Ал-
тайда ушырасады. 

Қатты суўыққа ҳәм қурғақшылыққа шыдамлы келеди. 
Ҳәр жылы мийўелейди. Гүллери ҳәм мийўелери менен де-
коратив ӛсимлик. Туқымы арқалы кӛбейеди. Мийўелери 
жеўге жарамлы, жақсы медонос, қабығы бояў затларын    
тутады. Жапырақлары, гүллери ҳәм тамырлары медицинада 
қолланылады.  

Қанқызыл долана (боярышник кроваво-красный) – 
C.sanguinea Pall. Нӛкис қаласындағы ботаника бағына 
1970-жыллардан баслап интродукция етилген. Тәбиятта 4-6 
м бийикликтеги қоңыр-сур қабық пенен     қапланған ағаш. 
Жапырақлары мәйек тәризли, топ гүллери қалқан тәризли, 
мийўелери шар сыяқлы. Декоратив ҳәм мийўе ӛсимлиги 
сыпатында үлкен қызығыўшылық туўдырады. 

Алмаата доланасы (боярышник алмаатинский) – 
Crataegus almaatensis A.Pojark.  Тәбиятта 4-5 м бийикликке 
шекемги ағаш ямаса пута. Жапырақлары мәйек тәризли 
ямаса эллипс-мәйек тәризли, қурамалы кӛп гүлли, мийўеси 
шар тәризли, ширели етли. Декоратив ҳәм мийўе ағашы. 
Бурынғы СССР территориясында Орта Азия, шығыс 
Уралда, мәдений түринде Батыс Европа ҳәм АҚШта 
тарқалған. 

Зонгар доланасы (боярышник сонгарский) – Crataegus 
songarica C.Koch. Тәбиятта бийиклиги 5 м ге шекемги киш-
кене ағаш. Жапырақлары оваль-ромба тәризли болып, түп 
тәрепи сына сыяқлы, топгүллери кӛплеген гүллерден тура-
ды. Мийўелери шар тәризли, қойыў қызыл, қара, етли, 
жеўге болады. Мийўелери июльдиң орталарында писеди. 
Ботаника бағы жағдайында зонгар доланасы жақсы ӛседи, 
суўыққа шыдамлы ҳәм қурғақшылыққа тӛзимли. Тез ӛседи. 
Бул долана ӛсимлиги гүллери ҳәм мийўелери менен декора-
тив. 

Корольков доланасы (Боярышник королькова) - Cra-
taegus korolkovii L.Henry.  Қарақалпақстанда ӛсетуғын ағаш 
түриндеги бирден-бир ўәкили. Жапырақлары ири, гүллери 
ақ реңде. Мийўелери 8-12 мм диаметрде, шар тәризли. Май 
айында гүллейди, июнь айында мийўелери писеди. 

Бул долана түри Үстирттиң шығыс тикжарлықларының 
жыраларында кең тарқалған. Ол Қарақалпақстан флорасы 
ушын бурын белгисиз түр болған [4:19]. Тикжарлықлардың 
жанбаўырларында, сайлардың ултанларында ӛседи. Арал 
теңизиниң әтирапында Қабанбай сайында ӛз алдына бирле-
спе дүзеди, сондай-ақ ҳәр түрли путалар ҳәм шӛплердиң 

арасында ушырасады. Декоратив ҳәм нектар бериўши 
ӛсимлик. Мийўеси жеўге жарамлы. 

Доланалар мийўелери ҳәм ағашлары ушын жоқары 
баҳаланады. Аўыл адамлары долананың ағашларын қурал-
асбапларға, ҳәр қыйлы үй буйымларына, токарлық инстру-
ментлерди ҳ.т.б. саплаў ушын қолланылады. Ол жонып те-
гисленетуғын тақтайларға қолланылған қанаатландырарлық 
нәтийжелер берди. Долананың бирқанша түрлери, мысалы, 
алмаата доланасы 8 м бийикликке жетеди ҳәм үлкен масса-
да ағашлар береди, сонлықтан оны пайдаланыўға толық 
болады. Бизде долананың бирқанша ағашларының муғдары 
санаатлық кӛлемде таярланып бел-кетпенлер, балталарды 
саплаўға таярланылады. Доланалардың қабығы ийлеўши зат 
есабында, сондай ақ гезлемелерди қызғыш-қоңыр реңге 
бояў ушын қолланыў мүмкин. 

Доланалар кӛбинесе мийўелери ушын баҳалы. Кӛплеген 
түрлериниң мийўелери ири, етли ҳәм жеўге жарамлы. 
Оларды  таза түринде жеўге болады, повидла, мармелад ҳәм 
кисельлер таярлаўға пайдаланылады. Медицинада қан ба-
сымын түсириўде қолланылады. Майдаланған мийўелери ун 
ушын қолланылады ҳәм мазалы нан жабылады. Жапы-
рақларынан таярланған препаратлары нерв системасын ты-
нышландырады, қан басымын тӛменлетеди, мийўе ағашы 
есабында мәденийлестириледи. Медицинада емлеў мақсе-
тинде кӛбинесе қанқызыл долана кең қолланылады. 

XVIII әсирдиң аяғында доланалардың жүрек-қан тамыр 
системаларының ҳәр қыйлы кеселликлерин емлеўде жоқары 
терапевтикалық нәтийжеликлери анықланған. Долана пре-
паратлары жүрек искерлиги бузылғанда, гипертониялық 
кеселликлерде, улыўма атеросклероз наўқасларда қолланы-
лады. Ӛсимликлерден алынған дәрилер ғарры ҳәм үлкен 
жастағы адамлардағы жүрек-қан тамыр системаларын ем-
леўде пайдаланылады. 

Долананың барлық түрлериниң ең бир айрықша 
қәсийети – олардың декоративлиги. Олар гүллеў ҳәм мийўе-
леў дәўирлеринде айрықша декоратив. Кӛплеген түрлери-
ниң жапырақлары гүзде әжайып реңге ийе болады. Жасыл 
қурылыста кең қолланыў таўып газонлар араларына топар-
лап, жеке түринде отырғызылады. Жоқары бағаналы ҳәм 
штамбылы доланалар, әсиресе қызғыш-ақшыл гүллейтуғын 
формалары қыябанларға сулыў ағашлар болып табылады. 

Бағлар ҳәм парклерде жыллар даўамында ӛсип тығыз 
қалыңлықлар жаратқан доланалар қуслардың уя салыўлары 
ушын жақсы жағдайлар жаратады. Сондай-ақ оның 
мийўелери қуслар ушын жақсы жем есапланады [3:514-577]. 

Қалың етли, жылтыр жапырақларға ийе болған түрлери 
қала жағдайларына шыдамлы келеди. Ағашлары форма 
бериўге ҳәм шырпыўға аңсат бейимлеседи, тири қоралар 
жаратыўда оның С.monogyna, C.okyacantha ҳәм C.sanguinea 
түрлери кең қолланыў таппақта. 

Доланалардан жаратылған қорғаў ағашлары тәбиятты 
қорғаў хызметин атқарып, топырақты самал ҳәм суў эрози-
яларынан сақлайды. Кӛплеген түрлери тикжарлықларды, 
жағалықларды, суў айдынлары менен суў сақлағышларды 
беккемлеўде кең қолланылады. Жасыл қурылыста сквер-
лерди, парклерди, қыябанларды кӛклемзарластырыўда то-
парлап, дара түринде отырғызғанда әжайып кӛркемлик бе-
реди. Олардан жасыл қоралар дүзиў жүдә әжайып болып 
келеди. 
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РЕЗЮМЕ 

Мақолада дўлана ўсимлигининг Қорақалпоғистон шароитида интродукция этилиш тарихи, унинг биоэкологик ўзгача-
ликлари, шунингдек, қишлоқ хўжалигидаги аҳамияти баѐн қилинади. 

РЕЗЮМЕ 
В статье приводится история интродукции боярышника в условиях Каракалпакстана, его биоэкологические особенно-

сти, а также народнохозяйственное значение. 
SUMMARY 

The article deals with the history of introduction of Сrataegus L. in Karakalpakstan, its bioecological peculiarities as well as its 
role in agriculture. 
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Ҳәр бир халықтың мәнаўий жетилисиўинде оның ата-

бабалары тәрепинен узақ тарийхы даўамында топланған  
руўхый-мәдений мийрасларының орны гиреўли. Бул 
мийраслар қатарында уллы халық ғайраткерлери тәрепинен 
дӛретилген тарийхый шығармалар айрықша әҳмийетке ийе. 
Тарийхый мийнетлердеги халық ӛтмиши, ата-
бабаларымыздың азатлық ҳәм ғәрезсизлик ушын алып 
барған гүреслери  тарийхын, руўхый мәдениятын, салт-
дәстүрлерин, улыўма, ӛткен турмысты тереңнен үйрениў 
ҳәм оны заманласларымызға таныстырыў тарийхшы алым-
лардың әдиўли ўазыйпасы. 

ХIХ әсирдеги қарақалпақ халқының уллы шайырлары-
ның бири Бердақ Ғарғабай улының дӛреткен шығармалары-
ның дерлик барлығында биз тарийхый-этнографиялық 
мағлыўматларды ушырата аламыз. Оның барлық шығарма-
лары ӛзи жасаған дәўирдиң социаллық-экономикалық ҳәм 
сиясий жағдайларынан келип шыққан. Бул жағдайлар Бер-
дақтың шығармаларында қарақалпақ халқының сол 
дәўирдеги ҳәм ӛзинен бурынғы тарийхый ўақыялары тийка-
рында айқын сәўлелениў тапты.  

Бул мақалада, Бердақтың «Шежире» шығармасындағы 
тарийхый мағлыўматларға тоқталып, дереклер анализлене-
ди.  «Шежире»де қарақалпақ халқының басынан ӛткен та-
рийхый ўақыялары ӛз сәўлелениўин тапқан. Ол әййемги 
дәўирлерден баслап ХVIII әсирдиң ақырына шекемги, 
яғный қарақалпақлардың  Хорезм ойпатына қайтып  
қонысланғанға шекемги, Бердақ сӛзи менен айтқанда, 
«Алҳасыл усы бойға» дейинги тарийхый ўақыяларды поэ-
тикалық формада хабарлаўшы шығарма болып есапланады 
[2:82]. 

Ӛзбекстанның белгили илимпазы, академик Т.Н.Қары-
Ниязий «О культурном наследии узбекского народа» 
(«Ӛзбек халқының мәдений мийрасы ҳаққында») деген ки-
табында ӛзбек халқының мәдений мийрасларының тамыр-
лары узақ әсирлерге барып жететуғынлығын  ҳәм бул мәде-
ний мийраслар қатарында Мунис, Агаҳий ҳәм Баяний 
шығармалары болған «Фирдавс-ул-иқбол», «Зубатут това-
рих», «Жалиул вока султани»  ҳәм басқада бирқанша та-
рийхый шығармаларды кӛрсеткен еди. Биз бундай тарийхый 
китаплар қатарынан Бердақтың поэтикалық формаға салған 
«Шежире»си де орын алатуғынына исенемиз, оған 
ӛтмиштен келип жеткен халықтың тарийхый билимлери 
жәмленген мийрас сыпатында қараймыз. 

Қарақалпақларда басқа халықларға уқсап, ҳәр бир урыў 
ағзасы ӛз ата-бабасының тарийхын, ӛзиниң жети атасын 
билиўи шәрт болған. Бул билим атадан балаға ӛтип 
отырған. Ҳәзирги күнге шекем үлкен жастағы адамлар ара-
сында ӛзиниң он атасына шекем билетуғынлары 
ушырасады. Бул ерте дәўирлерден киятырған дәстүр болған. 
Кейиншелик, ўақыт ӛтиўи менен шежирелер тек урыў ше-
жирелери болмай, онда сол ўақыттағы халықтың улыўма 
сиясий ҳәм тарийхый ўақыялары ӛзиниң сәўлелениўин таба 
баслаған. Бул ҳаққында башқуртстанлы белгили тарийхшы 
алым Р.Кузеев былай деп жазады: «Әўладтан-әўладқа ӛтип 
киятырған шежире урыўдың ямаса қәўимниң ӛз алдына 
тарийхына айлана баслаған. Бунда тарийхта белгили 
урыўдың келип шығыўы ҳаққындағы түсиниклер, қәўимлер 
гүреси менен урыў, қәўим баслықларының генеологиясына 
байланыслы ўақыялар кӛринисин тапқан». 

Шежирелер дәслепки ўақытлары ҳәр урыўға тийисли 
болған болыўы мүмкин. Соңырақ урыў шежирелериндеги 
ўақыялар ӛзиниң кӛлеми бойынша кеңейип  барған. Бул 
ҳаққында кӛп санлы тарийхый дереклер  хабар береди. 
Олардың берген мағлыўматларына қарағанда қарақалпақ 
урыўларының ҳәр қайсысының ӛз алдына шежирелери 
болғанлығы туўралы айтып ӛтиледи. 

Шежирелер патриархал-феодаллық жәмийетке тән. Ҳәр 
бир қарақалпақ ӛз урыўының атын, тамғасын билиўи керек 
болған, оның келип шығыўы жӛнинде тарийхый түсиникти 
кӛбинше шежирелерден таўып отырған. 

Шежире кӛп халықлар турмысында бар екенлиги белги- 

ли. Башқурт шежирелерин үйрениўши илимпаз, тарийх 
илимлериниң докторы Р.Кузеев және де «Сол нәрсени ай-
тыў керек, шежире ӛзиниң дәстүрий әҳмийетин сақлаған. 
Ол белгили бир урыўдың, белгили бир қәўимниң тарийхы 
болған. Шежире  патриархаллық, урыўлық турмыстың ат-
рибуты болған. Башқурт урыўларында урыўлық атрибут 
болған қус, ағаш тамғаларының болыўы шәрт болғанындай, 
шежирелердиң болыўы да шәрт болған. ХVII-ХVIII  әсир-
лерден баслап патриархал урыўлық турмыстың бул эле-
ментлери, кӛп жағдайларда қалдықларға айланған, сондай 
болса да патриархал-феодаллық қатнасықлар үстем болған 
жәмийетте шежирелер башқуртлардың турмысында 
әҳмийетли болған. Сонлықтан да, башқуртлар  ең ертеден 
киятырған шежирелер текстин муқыят сақлап, оларға ай-
тарлықтай ӛзгерислер киргизбеўге талпынған» [1:59]. 

Бул билдирилген пикирлер қарақалпақ халқына ҳәм 
оның шежирелерине толық тийисли деп айтсақ болады. 
Қарақалпақларда шежирелер пуқта сақланған. Оларға сырт-
тан тийкарсыз қосымталарды мүмкин болғанынша қоспаўға 
ҳәрекет еткен. Соған қарағанда, Бердақ пайдаланған халық 
шежирелери де тарийхый шынлықты, улыўма алғанда, ду-
рыс мағлыўматларға ийе тарийхый шығармалар болып еса-
планады деп айта аламыз. 

Бирақ «Шежире»си бизиң қолымызға сол Бердақ қолы 
менен жазылған түринде келип жетпеген. Ол қолдан қолға 
ӛтип кеткен. Сонлықтан да, бул шығармада сол заманның 
үстемлик етиўши идеологиясы ӛз тәсирин тийгизбеўи 
мүмкин емес. Бул жерде ҳәр бир жәмийетлик, мәдений 
ҳәдийсениң келип шығыўын тарийхый жағдайларға байла-
ныстырып қараўымыз керек. Шежирени билиў, ӛтмиш та-
рийхта ата-бабалар руўхына ҳүрмет пенен қараў саўаплы  
ис болған. Халықтың тарийхый билими гейпара ўақытлары 
пайғамбарлар тарийхы менен байланыстырылған: 

Расул аллах пырақ минип, 
Қабы қаўсейин барған екен, 
Қуда билен разы айтышып, 
Ҳақ дийдарын кӛрген екен.  
Гүл юзлери шәмси қамар. 
Абиў Бакир, ҳәзирети Омар, 
Осман, Әлий, шери Хайдар,  
Пайғамбардың яраны екен. [1:60] 

ҳәм де усы сыяқлы тағы басқа куплетлер ушырасады. Бунда 
ушырасатуғын ҳәзирети Омар, Осман, Әлий ҳәм басқалар 
тарийхта болған адамлар. 

Бердақ «Шежире»синиң характерли белгисиниң биреўи 
ол қосық пенен жазылған. Бул пүткил Орта Азия шежи-
релеринен парық қылады. Бердақ «Шежире»синде қарақал-
пақ халқының тарийхый билимлеринен кӛп пайда-
ланғанындай-ақ, қарақалпақ халқының бай кӛркем тилин де 
пайдаланады. Солай етип, «Шежире» қарақалпақ әдебий 
тилин байытқан қымбатлы шығарма болып, Бердақтың 
шайырлық йошынан, оның шайыр ҳәм тарийхшы сыпатын-
да усталығынан дерек беретуғын шығармалардан есаплана-
ды. 

«Шежире» улыўма кӛлеми, 1941-жылғы басылыўы 
бойынша 275 куплеттен ибарат тарийхый ўақыяны қамтый-
ды. Бул Бердақтың ең ири тарийхый шығармаларынан бири 
болып табылады. 

 «Шежире»ни биринши рет этнограф И.А.Беляев 1903-
жылы қарақалпақлар арасынан жазып алады ҳәм баспадан 
шығарады. Бирақ, «Шежире»ниң тийкарғы авторы  болған  
Бердақ  жӛнинде И.А.Беляев ҳеш гәп айтпайды. Кейинги 
дәўирлерде баспадан шығарылған «Шежире»ниң, 1917-
жылы басылып шыққан «Шежире» ден айырмасының жоқ 
екенине исениўге болады. Бирақ, 1917-жылғы басылымын-
да «Шежире» толық берилмеген. И.А.Беляев оны толық 
жазып алғаны болыўы мүмкин. Ол жазып алған  вариантты 
излеп табыў илимий хызметкерлердиң ўазыйпасынан болып 
есапланады. Бердақтың «Шежире»си бурынғы кеңес  
дәўиринде бир неше рет жазып алынды. Оның қолжазба 
түринде бир неше нусқасы табылды. Олар кейинги 
ўақытлардағы Бердақтың топламларына киргизилди. Оны 
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жыйнаўда, баспадан шығарыўда изертлеўшилерден филоло-
гия илимлери докторлары  Н.Жапақов, Х.Хамидов, 
У.Раметуллаев ҳәм басқалар бирқанша жумыслар жүргизди. 
Соның менен бирге еле жыйналмаған, халық арасында жүр-
ген шежирелер бар екенлиги туўралы мағлыўматлар бар. 
Ҳәттеки, гейпара мағлыўматлар бойынша Самарқанд әтира-
пындағы қарақалпақлардың арасында да шежирелер 
болғанлығы туўралы мағлыўматлар берилген. Бирақ, бул 
мағлыўматлар тек информаторлардың мағлыўматлары ғана. 

Мине, сол шежирелерди жыйнаў, басып шығарыў, олар-
дың үстинде текстологиялық жумыслар жүргизиў үлкен 
әҳмийетке ийе ис болар еди. Елеге шекем текстологиялық 
жумыс «Шежире» бойынша жүргизилмеген. Айырым куп-
летлер орын алмасып кеткен. Оқыўшылар  оның мәнисин  

избе-из түсиниўге қыйынсынады. 
Биз жоқарыда кӛрип отырғанымыздай-ақ, қарақалпақлар 

ӛз тарийхына бийпәрўа қарамады, тарийхты атадан балаға 
жеткерип отырыўға үлкен кеўил бӛлди. Бердақ шайыр усы 
ата-бабалар тарийхын жаратыўға бел байлап, ӛзиниң 
шайырлық эрудициясын, тарийхый билимин ортаға тасла-
ды. 

Бердақтың «Шежире»ни жазыўын - оның халықшыл 
шайырлығы, ӛз халқы алдындағы ислеген жақсы хызметле-
ри, ўатансүйиўшилиги деп қараўымыз керек. Сонлықтан 
бул дӛретпе ӛткен дәўирлердиң тарийхый ўақыяларын 
сәўлелендиргени менен, бизиң бүгинги күнимиз ушын тәр-
биялық әҳмийети үлкен тарийхый жазба естелик болып 
есапланады. 
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РЕЗЮМЕ 
Мақолада улуғ мутафаккир Бердах асарлари, жумладан, унинг ―Шажара‖сидаги тарихий-этнографик маълумотлардан тарих дарсларида 

самарали фойдаланиш масалалари кўриб чиқилган. Унда «Шажара»да берилган тарихий маълумотлар тахлил этилади. Дарс сифати ва 
самарадорлигининг ошишига асардаги  манбаларнинг ижобий таъсири борлиги  таъкидланади.     

РЕЗЮМЕ 
В статье рассматриваются вопросы использования на уроках истории произведения ―Шежире,‖ как историко-этнографического 

источника великого мыслителя Бердаха. Даѐтся анализ историческим сведениям в произведении. Особо подчѐркивается положительное 
влияние исторических сведений в произведении в повышении качества и эффективности урока. 

SUMMARY 
The article is devoted to the study of the issues of using of the work «Shejire» (Pedigree) as one of the historical-ethnographic sources of the fa-

mous poet and thinker Berdakh The author gives the analysis to the historical data  in the book and emphasizes their positive influence on the quality 
and effectiveness of the lesson. 
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Борьба с организованной преступностью является  од-

ной  из важных и проблемных задач современности. Наш 
Первый Президент И.А.Каримов говорил, что «Очень опас-
но то, что уплотнение современной преступности, которая с 
каждым днѐм всѐ организованнее и профессиональнее, пол-
ное овладевание потребительского рынка преступными 
группировками, узаконивание незаконно приобретѐнных 
капиталов через хозяйственные и коммерческие структуры 
чѐтко бросаются в глаза». 

Разные авторы по-разному дают определение организо-
ванной преступности. Например, в законодательстве США 
даѐтся определение «объединение ассоциаций, упорядочѐн-
ных и организованных на высоком уровне или противоза-
конное объединение группы лиц, действующих в постоян-
ном преступном сговоре для получения финансовой прибы-
ли».  

Какой бы закон или автор не выражал своѐ мнение об 
организованной преступности, во всех них останавливаются 
на одинаковых признаках. 

Это следующие признаки: 
1. Объединение преступных лиц, появление управляю-

щих ими организаций; 
2. Обладание социальным характером организованного 

преступного движения, получение их членами постоянного 
дохода; 

3. Занятие различных организованных  группировок 
преступными действиями в различных сферах; 

4. Привлечение в свою систему некоторой части населе-
ния и создание альтернативного  общества в государстве по 
характеру  своих действий. 

Организованная преступность – особенное общество, 
которое имеет свои нормы и образ жизни.  

В большинстве случаев руководители организованной 
преступности являются авторитетными личностями, имею-
щими высокую должность и большой авторитет в обществе.  

Их разоблачение и привлечение к ответственности вли-
яет на интересы очень многих людей. Всѐ это препятствует 
раскрытию действий организованной преступности.  

Отличие организованной преступности от других пре-
ступлений в том, что они устанавливают различные струк-
туры для своей защиты. 

Сюда относятся: система разведки и контрразведки, 
структуры, применяющие силу и давление на другие сферы, 
личная охрана руководителей организованной преступно-
сти, имение охраняющих сил своих объектов. Организации 

организованной преступности при охране собственной без-
опасности стараются улучшить отношения с государствен-
ными организациями и гражданской общественностью.   

Расширение организованной преступности приводит к 
следующим состояниям: 

- к вступлению руководителей организованной преступ-
ности и их активных членов  в тесную связь с представите-
лями государственной законодательности, исполнительной 
и судебной власти; 

- к неспособности государства защитить основные кон-
ституционные права и интересы граждан и общества; 

- к необоснованному продвижению идей о рыночной 
экономике и личном имуществе; 

- к необоснованному продлеванию принятия основных 
законов, в том числе, особенно, по борьбе с организованной 
преступностью; 

-  к обеднению и правовому нигилизму большинства 
населения. 

Организованная преступность в обществе всегда остава-
лась самой актуальной и трудноразрешимой задачей.  

Государство и общество, несмотря на принимаемые ме-
ры, затрудняется найти эффективные средства их обезвре-
живания. 

Деятельность организованной преступности, их члены и 
преступления, совершаемые ими не сокращаются. 

Представляющая опасность для общества форма совер-
шения преступления, объединившись в группировки  явля-
ется преступной организацией. Сегодня увеличивается ко-
личество таких преступлений, совершаемых преступными 
организациями, как вымогательство (165-статья), разбойное 
нападение (166-статья), воровство (169-статья), взяточниче-
ство (210-статья), незаконный оборот наркотических и пси-
хотропных препаратов (271, 273- статьи).  

Соучастие в преступлении бывает в форме простого со-
участия, сложного соучастия, организованной группировки 
и преступной организации. 

В действующем уголовном законе Республики Узбеки-
стан определена уголовная ответственность с учѐтом степе-
ни организованности членов группы в совершении группо-
вого преступления, на форму: простое соучастие, сложное 
соучастие, организованная группа, преступная организация.    

Формой совершения группового преступления, пред-
ставляющей опасность обществу является форма организо-
ванной преступности. 
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В действующем Уголовном кодексе предусматривается 
два вида организованной преступности: 

1. Предварительный сговор двух или более организо-
ванных групп в целях ведения преступной деятельности; 
2. Создание преступной организации и организованной 
вооруженной группировки.  
В 4-пункте 29-статьи Уголовного кодекса Республики 

Узбекистан указано, что организованной группой является 
предварительный сговор двух или более лиц в одну группу 
для ведения преступной деятельности. Согласно этому опи-
санию, можно различить следующие признаки. Совокуп-
ность  подобных признаков гарантируют право оценивать 
организованную преступность вместе с общими признаками 
соучастия.  

Они состоят из: 1) предварительного сговора, объедине-
ния для преступной деятельности в сотрудничестве; 2) ор-
ганизованности.     

Организованная группа может быть в качестве совмест-
ного исполнения. Все лица, организованные для выполне-
ния совместной преступной деятельности, предварительно 
вступают в сговор, принимают непосредственное участие в 
совершении преступления группой. Для таких групп поло-
жена подобная организованность, в ней участвующие лица 
имеют определенные обязанности, а также среди них рас-
пределены  роли.    

Совершение преступления организованной группой, со-
гласно пункту «м» 56-статьи Уголовного кодекса, считается 
отягчающим обстоятельством.  

В статьях Специального раздела Уголовного кодекса в 
качестве отягчающих признаков указаны совершение пре-
ступления «организованной группой или в еѐ интересах» 
или «членом организованной группы или в его интересах», 
«группой лиц, заранее вступивших в сговор».  

В 5-пункте 29-статьи Уголовного кодекса Республики 
Узбекистан указано, что «Предварительное объединение 
двух или более организованных групп для ведения преступ-
ной деятельности считается преступной организацией». 

По своему составу, преступная организация состоит из 
нескольких организованных групп. Разделение организации 
на группы, состоящих из двух или более лиц, производится 
согласно их своеобразным качествам. Своеобразным при-
знаком преступной организации является распределение  
различных обязанностей общей преступной деятельности 
между группами в ней. В этом заключается разница между 
преступной организацией и организованной группой. То 
есть, распределение обязанностей между членами  преступ-
ной группы считается первоочередной задачей.  

Организованная преступность является глубоко опасной 
и сложной преступной деятельностью. Через преступную 
деятельность подобной формы совершается противостоя-
ние, в первую очередь, таким глубоко важным сферам, как 
экономика, политика, право и этика.  

Организованная преступная система выделяет финансы 
для умножения своих преступных доходов, влияния на 
структуры общественных и государственных организаций, 
дальнейшего укрепления деятельности преступных групп, 
их организации, расширения деятельности  в целях обеспе-
чения незаконной деятельности преступных организаций.   

242-статья Уголовного кодекса Республики Узбекистан 
озаглавлена  «Организация   преступной  организации». 1-  

пункт этой статьи называется: «Организация преступной 
организации, т.е. создание преступной организации или его 
отделов или руководство ими, также, деятельность, направ-
ленная на его существование и функционирование» и ука-
зана мера наказания от пятнадцати до двацати лет лишения 
свободы.   

Объективная сторона преступления состоит из: 1) со-
здания или руководства  преступной организации  или его 
отделов; 2) выполнения деятельности, направленной на 
обеспечение существования и функционирования преступ-
ной организации или его отделов.   

Преступление считается совершенным с момента созда-
ния преступной организации и не имеет значения то, что 
реализована или не реализована организацией преступная 
деятельность.    

Субъективная сторона преступления выражается в 
умышленном совершении преступного действия. 

Организаторы преступной организации, достигшие 
шеснадцати лет, руководители отделов, создавшие преступ-
ную организацию или другие лица, обеспечивающие усло-
вия для их существования и ведения деятельности являются 
субъектом преступления. Простые члены преступной орга-
низации будут отвечать за определенные преступления, по 
которым они признаны виновными. 

2-пункт Уголвного кодекса называется «Создание орга-
низованной вооруженной группы, а также руководство ею 
или участие в ней» и указана мера наказания от десяти до 
пятнадцати лет лишения свободы. 

Для состава преступления хотя бы у одного члена пре-
ступной группы должно быть оружие. Под понятием ору-
жие понимается оружие, предназначенное  для ликвидации 
живой мишени и оно не должно использоваться в других 
хозяйственных целях, т.е. подобное огнестрельное или хо-
лодное оружие, также незаконное изготовление, купля-
продажа запрещенных взрывных устройств. Макеты других 
предметов: лома, топора, кухонного ножа, оружия или 
взрывных устройств, использованных преступной группой 
непосредственно не считается оружием. В подобных случа-
ях виновные не привлекаются к ответственности за пре-
ступления, предусмотренные во 2-пункте 242-статьи Уго-
ловного кодекса. 

Эксперты мирового экономического форума оценили 
влияние организованных преступных групп в 138 государ-
ствах, объявили названия государств, в которых самые ак-
тивные преступники.  

Это такие государства, как: 1) Сальвадор, 2) Гондурас, 
3) Венесуэла, 4) Мексика, 5) Гватемала, 6) Ямайка, 7) Ко-
лумбия, 8) Чад, 9) Перу, 10) Яман. 

Среди государств региона Центральной Азии Кыргыз-
стан считается ведущим по уровню организованной пре-
ступности. Об этом свидетельствуют сведения рейтингов, 
составленных специалистами Мирового экономического 
форума. 

Делая выводы, можно сказать, что эффективности борь-
бы против организованной преступности можно достичь 
путѐм усиления широкомасштабных предупреждающих мер 
воздействия на социально опасные или только создающиеся 
группы. Это, в свою очередь, обозначит совокупность мер 
по  урегулированию борьбы против организованной пре-
ступности правового, организованного и тактического ха-
рактера.  
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РЕЗЮМЕ  
Уюшган жиноятчиликка қарши кураш бугунги куннинг муҳим ва долзарб масалаларидан бирига айланиб бормоқда. Уюшган 

жиноятчиликка қарши кураш натижалилигига ижтимоий хавфли ѐки энди пайдо бўлган гуруҳларда кенг кўламли огоҳлантирувчи таъсир 
чораларини кучайтириш йўли билан эришиш мумкин. Бу эса  уюшган жиноятчиликка қарши курашишни барқарорлаштириш бўйича 
ҳуқуқий, уюшқоқлик ва тактик характердаги чора-тадбирлар йиғиндисини белгилаб беради. 

РЕЗЮМЕ 

 Борьба с организованной преступностью является  одной  из важных и проблемных задач современности. Эффективности борьбы про-
тив организованной преступности можно достичь путѐм усиления широкомасштабных предупреждающих мер воздействия на социально 
опасные или только создающиеся группы. Это, в свою очередь, обозначит совокупность мер по  урегулированию борьбы против организо-
ванной преступности правового, организованного и тактического характера.  

SUMMARY 
 The struggle with organized crime is one of the most important and problem objects today.  The effectiveness of struggle against organized 

crime may be achieved  by the way of reinforcemental large scale of preventive measures of impact to social dangerous or new produced groups. It 
means in its tunn the totality of measures on settling  the struggle against organized and tactical crime.  
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Бул мақала Ӛзбекстан Республикасы Олий Мажлиси жанындағы мәмлекетлик емес, коммерциялық 
емес шӛлкемлерди ҳәм пуқаралық жәмийетиниң басқа да институтларын қоллап-қуўатлаў 

Жәмийетлик фонды тәрепинен қаржыландырылған  
«Ҳәрекетлер стратегиясын жасларымыз билиўи керек!»  жойбар шеңберинде жәрияланды. 

 
ЖАСЛАР АРАСЫНДА ЖЫНАЯТШЫЛЫҚТЫҢ АЛДЫН АЛЫЎДА 

МӘҲӘЛЛЕНИҢ ОРНЫ ҲӘМ РОЛИ 
А.Реймбаев – ассистент оқытыўшы 

Әжинияз атындағы Нӛкис мәмлекетлик педагогикалық институты  
Таянч сўзлар: ѐшлар, маҳалла, жиноятчиликнинг олдини олиш, тажриба, одоб-аҳлоқ, тарбия, фармон, педагогика. 
Ключевые слова: молодѐжь, органы самоуправления граждан, предотвращение преступности, опыт, учтивость, воспитание, указ, пе-

дагогика. 
Key words:  youth, self-government institutions of citizens, prevention of crime, experience, courtesy, education, decree, pedagogics. 

 
Мәмлекетимизде мәҳәлле институтының абыройын 

арттырыў тек ғана социал-экономикалық емес, ал, сиясий, 
тәрбиялық ҳәм үлкен руўхый әҳмийетке ийе болған тийкар-
ғы ўазыйпалардың бири. Елимизде пуқаралық жәмийетин 
раўажландырыўда, жынаятшылықтың алдын алыўда 
мәмлекеттиң исенимли сүйениши ҳәм тәсиршең күши 
болып хызмет етиўи ушын зәрүр шараятлар жаратыў 
бағдарында кең кӛлемли илажлар әмелге асырылмақта. 

Елимизде «Ҳуқық бузарлықлар профилактикасы ҳәм 
жынаятшылыққа қарсы гүресиў системасын буннан былай 
да жетилистириў илажлары ҳаққында»ғы қарары қабыл 
етилгеннен кейин Ҳүрметли Президентимиздиң жәмийетте 
жынаятшылық ҳәм ҳуқықбузарлықлардың алдын алыў, бул 
бойынша профилактикалық ис-илажларды күшейттириў тек 
ғана тийисли уйымлар емес, ал, кең жәмийетшилик ҳәм 
халықтың жуўапкершилигин арттырыў бойынша айтқан 
сын пикирлери мәкан пуқаралар жыйынлары ақсақаллары-
ның алдына да үлкен жуўапкершиликли ўазыйпаларды қой-
ды. 

Әсиресе, 2017-жылда мәҳәлле институты 
жумысларында да түпкиликли ӛзгерислер болып, 
жәмийетимизде ӛз ара ҳүрмет, мийрим-шәпәәт ҳәм 
аўызбиршилик орталығын қәлиплестириў, миллий 
қәдириятларды қәстерлеп сақлаў және раўажландырыўда 
мәҳәллелердиң орны күннен-күнге артып, халықтың шын 
мәнисиндеги мәсләҳәтшиси ҳәм кӛмекшисине айланып 
бармақта. 

Ӛзбекстан Республикасы Президентиниң 2017-жыл 3-
февральдағы «Мәҳәлле институтын буннан былай да 
жетилистириў илажлары ҳаққында»ғы Пәрманы 
пуқаралардың ӛзин-ӛзи басқарыў уйымларының 
жергиликли әҳмийетке ийе мәселелерди нәтийжели 
шешиўдеги ролин арттырыў, пуқаралар жыйынларының 
улыўма мәплерин сәўлелендиретуғын ассоциацияға 
бирлесиў ҳуқықын жүзеге шығарыў, олардың материаллық-
техникалық базасын беккемлеў және мәмлекетлик уйымлар 
ҳәм пуқаралық жәмийети институтлары менен ӛз ара бирге 
ислесиўин буннан былай да раўажландырыўға қаратылған 
шӛлкемлестириўшилик - ҳуқықый илажларды белгилеп 
берди. 

Мине усыннан келип шығып, мәҳәллелерде «Мәҳәлле-
миз жынаятшылыққа қарсы турады», «Мениң мәҳәллем 
жынаятшылықтан аўлақ» ҳәм басқа да сүренлер астында 
түрли кешелер ӛткерилмекте.  Ҳақыйқатында да, аймақта 
жүз берип атырған ўақыялардан ӛз ўақтында хабардар бол-
сақ, бийпәрўалықтан аўлақ болып, шаңарақларда, мәҳәлле-
лерде журтымыздың тынышлығы ҳәм раўажланыўына 
мүнәсип үлес қосыўға умтылсақ, әлбетте, жынаятшы-
лықлардың азайыўы сӛзсиз. Соның менен бирге, мәҳәлле 
аймағында ҳуқықбузарлықлар ҳәм жынаятшылықтың алдын 
алыў бойынша аймақ сақшылары тәрепинен нәтийжели 
жумыслар алып барыў оғада әҳмийетли. 

Бүгинги күнде республикамызда 405 «Мәкан сақшысы» 
жәмийетлик дүзилмеси бар болып, оларға 2000 ға жақын 
ағзалар бириктирилип, олар арасынан ишки ислер 
бӛлимлерине жетик қәнигелер таярлап бериў мақсетинде 
Пуқаралардың ӛзин-ӛзи басқарыў уйымлары жумысларын 
муўапықластырыў жумыслары алып барылмақта. Сондай-

ақ, 2017-жыл даўамында жумысларда жақсы нәтийжелерге 
ерискен, ҳуқықбузарлық ҳәм жынаятшылықтың алдын 
алыўда ҳәм олардың ашылыўында жәрдем бергени ушын 19 
«Мәкан сақшысы» жәмийетлик дүзилмеси басшысы 
хошаметленип, 55 ине ишки ислер бӛлимине жумысқа 
кириўге жоллама берилген болса, Әмиўдәрья ҳәм Нӛкис 
районларында олардың мийнетлерин баҳалаў мақсетинде 
велосипед ҳәм басқа да қымбат баҳалы саўғалар менен 
сыйлықлаў тәжирийбеси жолға қойылды [1]. 

2017-жыл ноябрь айында республикамыздың барлық 
қала ҳәм районлық Кеңеслери, тийисли тараўлар менен 
биргеликте барлық пуқаралар жыйынларында 
«Мәҳәллелерде жынаятшылық ҳәм ҳуқықбузарлықлардың 
алдын алыўға қаратылған ис-илажларды әмелге асырыў 
механизмлери» атамасында ӛткерилген оқыў-семинарлар 
болып ӛтти. Ӛткен жыл даўамында жәмийетлик шӛлкемлер 
менен ӛз-ара бирге ислесиўлер нәтийжесинде 405 
мәҳәллениң 107 мәҳәллесинде жынаят жүз бермегени, 
әлбетте, бул жақсы нәтийже [2]. Деген менен, Ҳүрметли 
Президентимиз атап ӛткениндей, ҳәр бир пуқараның 
санасында «Мениң мәҳәллемде жынаят болмаўы керек» 
деген сезимди қәлиплестириў бүгинги күнги ең баслы 
ўазыйпамызға айланыўы шәрт. 

Бирге ислесиўши шӛлкемлер менен халқымыз, әсиресе, 
келешегимиз болған жаслар арасында бийпәрўалық, ӛз жу-
мысларына немқурайдылық сыяқлы иллетлердиң унамсыз 
ақыбетлерин үгит-нәсиятлаў бойынша қала ҳәм районларда 
ушырасыў ҳәм сәўбетлесиўлер ӛткерилип барылыўы зәрүр. 
Жәмлеспеген жаслар, ҳәр қыйлы диний ағымға кирген 
жаслар арасында профилактикалық сәўбетлесиўлер ӛтке-
риўде мәҳәллениң орны айрыкша. Буларға имам хатиблер, 
нураныйлар, пуқаралар жыйынлары комиссиялары ағзала-
рының бириктирилиўи нәтийжесинде диний экстремистлик 
ағым қатламына тийисли пуқаралардың дизимнен шығары-
лыўы жылдан жылға унамлы нәтийжесин бермекте.  

Президентимиздиң кӛрсетпеси тийкарында «Мениң 
мәҳәллемде жынаят болмаўы керек» деген идеяны аймақ 
турғынларының ҳәр бирине терең түсиндириў үлкен 
әҳмийетке ийе. Және де аймақ тынышлығын сақлаўда 
жәмлеспеген жасларды иске тартыў оғада әҳмийетли 
ўазыйпа болып табылады. Аймақтың тынышлығын 
сақлаўда, жасларымыз арасында жаман иллетлердиң алдын 
алыўда аўыл ақсақалларының, кӛше бийлериниң орны ай-
рықша. Кӛпшиликке мәлим, Ӛзбекстан Республикасы Пре-
зидентиниң «Мәҳәлле институтын буннан былай да жети-
листириў илажлары ҳаққында»ғы Пәрманы мәҳәлле инсти-
тутын халыққа ең жақын структураға айландырыў ҳәм 
олардың материаллық-техникалық базасын беккемлеўге 
айрықша итибар қаратылған. 

Жуўмақлап айтқанда, бүгинги күнде мәмлекетимизде 
жаратылып атырған бәрше имканиятлар, жаңалықлар, ӛзге-
рислер тыныш ҳәм абадан турмысты тәмийинлеўге қара-
тылғаны менен әҳмийетли болып, жоқарыда атап ӛтилген 
Пәрман менен тастыйықланған Комплексли илажлар 
бағдарламасында кӛрсетилген ўазыйпаларды нәтийжели 
орынлаўда, жаслар арасында жынаятшылыққа қарсы гүре-
сиўде пуқаралық институтлары соның ишинде мәҳәллениң 
орны айрықша болып табылады.  
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РЕЗЮМЕ 
Мазкур мақолада ѐшлар орасида жиноятчиликнинг олдини олишда маҳалла институтининг роли ва аҳамияти ҳақида сўз боради.   

РЕЗЮМЕ 
В статье речь идѐт о роли и значимости института махалли в предотвращении преступности среди молодѐжи.  

SUMMARY 
The article is devoted to the role and importance of the institute of mahalla in prevention of crime among the youth. 
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Одушевлѐнный субъект передает  в собственность кому-либо что-либо. 

С  + Г + С  + С С С  + С  

К классу с указанными синтаксическими призна-

ками относятся: дарить (смельчаку шашку 

), даровать (верному слуге 

поместье), жаловать (ему деревню), обеспечить (ему 

гарнитур), пожаловать (ему деревню), ссудить (прия-

телю необходимую сумму). 

Анализируемые глаголы имеют значение типа 

―обеспечить‖ [1:131] и входят более широкий класс со 

значением типа ―наделить‖. 

Фрейм действия – ―передача в собственность‖; 

фрейм С  – ―получатель собственности‖; С  - 

―передаваемый в собственность в объект‖; фрейм 

С  - ―принадлежность‖. При трансформации да-

тельного падежа нейтрализуется признак ―перифе-

рийность‖ в С
2
, но при этом ―периферийность‖ обо-

значается творительном падежом, С
3
.  

Первоначальным падежом является здесь вини-
тельный, а творительный – особенность славянских 
языков [2:451]. 

Глаголы третьей микросистемы переводятся на уз-
бекский язык:  бағишламоқ – дарить, даровать; 
мукофатламоқ – жаловать, пожаловать (наградить); 
таъминламоқ – обеспечить;  

при помощи сложных глаголов (имя, несущее ос-
новное лексическое значение + вспомогательный  
глагол  этмоқ/қилмоқ, означающий совершение дей-
ствия, либо глагол бермоқ, содержащий сему непо-
средственной передачи):  
тортиқ/хадя/совға/инъом/тақдим қилмоқ, армуғон 
этмоқ – дарить, даровать, жаловать, пожаловать; 
таъмин этмоқ/қилмоқ – обеспечить, снабдить; қарз 
(га) бермоқ – ссудить (букв. дать в долг); 

составными глаголами етказиб бермоқ – 
обеспечить; тортиқ/совға қилиб бермоқ – дарить. 

В узбекском языке возможна квазитрансформация: 

С  С  +  + С  билан + Г 

Ўқитувчи ўқувчиларга дарсликлар етказиб берди 
(Учитель обеспечил учащимся учебниками)  
ўқитувчи ўқувчиларни дарсликлар билан таъминлади 
(Учитель обеспечил учащихся учебниками); Завод 
директори ишчиларга иш кийими етказиб берди 
(Директор завода обеспечил рабочим спецодежду)  
Завод директори ишчиларни иш кийимни билан 
таъминлади (Директор обеспечил рабочих 
спецодеждой); Қушним дустимга керакли пулни 
қарзга берди (Сосед ссудил приятелю необходимую 
сумму)  Қушним дустимни керакли пўл билан 
таъминлади (Сосед ссудил приятеля необходимой 
суммой ); Эга хизматкорга пўстин инъом қилди 
(Хозяин пожалова слуге шубу)  Эга хизматкорни 
пўстин билан мукофатлади (Хозяин пожаловал слугу 
шубой). 

Квазитрансформации подвергается глагольно-
именная конструкция и глагол (инъом қилмоқ 

мукофотламоқ). Вспомогательный глагол бермоқ  
в составе сложного составного глагола левого 
трансформа содержит селекционный различатель 

―непосредственная передача объекта‖, который отсут-
ствует в правом трансформе. В правом квазитранс-
форме фрейм ―принадлежность предмету новому хо-
зяину‖ выражается с помощью послелога билан, яв-
ляющимся необходимым связующим элементом меж-
ду объектом и предикатом, а глагольный фрейм обо-
значает:  ―кто-либо наделяет кого-либо некоторым 
предметом‖;   Наш пример показывает, что в левом 
трансформы фрейм действия ―передача в собствен-
ность‖ выражается конструкцией с вспомогательным 
глаголом (имя + глагол), а в правом трансформе – 
комбинацией значения глагола со значением суще-
ствительного, сопровождаемого послелогом.  

Оба квазитрансфома узбекского языка алломорфы 
составляющим трансформов русского языка, и пра-
вильное распознавание каждой составляющей дости-
гается через целостное толкование всей предикатив-
ной фразы.  

Одушевлѐнный субъект дает есть или пить оду-
шевленному существу (лицу или животному).

С  + сГ + С  + С  С  + Г + С  + С
 

К классу с указанными синтаксическими призна-
ками относятся всего два глагола – скормить (Конюх 
скормил овес коню  Конюх кормил коня овсом) и 
споить (Конюх споил лошади воду  Конюх поил 
лошадь водой). 

Рассматриваемые глаголы имеют значение ―давать 
есть или пить‖ [1:131].  

С некоторой долей условности их можно назвать 
глаголами типа ―скормить‖. 

Фрейм дательного падежа С  - лицо живот-

ное, получающее пищу – ―получатель пищи‖. Синтак-

сические конструкции трансформаций двух послед-

них микросистем эквивалентны, различаясь лишь 

обязательной неодушевленностью актантной позиции 

С
2
  во втором случае. 
Глаголы, относящиеся к четвертой микросистеме, 

переводятся на узбекский язык:  
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едирмоқ, егизмоқ – кормить, скармливать (болага 
едирмоқ – кормить ребѐнка), овқатлантирмоқ – 
кормить, питать (беморни овқатлантирмоқ – кормить 
больного), тўйғизмоқ – кормить досыта, насыщать, 
боқмоқ – выкармливать; 
сложными глаголами (имя, являющееся носителем 
исходного лексического значения + глагол): 
овқат/озиқ бермоқ (букв. давать пищу), ем (ем-хашак) 
бермоқ (букв. давать корм), овқат солмоқ (положить 
пищу): итга овқат солмоқ – кормить собаку – дать еду 
собаке, отга ем солмоқ – кормить коня - дать корм 
коню;  
составными глаголами: едириб қуймоқ (основной 
глагол в форме деепричастия прошедшего времени + 
вспомогательный глагол, выражающий закончен-
ность, завершенность действия) – накормить, 
скормить, едириб тамом қилмоқ (основной глагол + 
имя + глагол) – скормить, накормить;  

Дистрибутивно-трансформационная схема 
аналогична дистрибутивно-трансформационной схеме 
предыдущей микросистемы: Колхозчи (хамма) сулни 
отга едириб тамом қилди  Колхозчи отни сули 
билан боқди (Колхозник скормил овес коню  
Колхозник кормил коня овсом);  

Колхозчи (ҳамма) сутни бузоққа қондириб суғорди 
(ичириб юборди)  Колхозчи бузоқни сут билан 
боқди (Колхозник споил молоко теленку  
Колхозник поил теленка молоком). 

Фрейм С   обозначает ―лицо, дающее пищу‖; 

фрейм   обозначает ―пища или жидкость‖; 

фрейм    - ―лицо (животное), получающее пи-

щу‖. Первый объект   трансформируется ос-

новным падежом (бош келишиги) с послелогом би-

лан.  
При глаголе, требующим объекта в сочетании с 

этим послелогом, последний превращается в аб-
страктно-грамматический элемент объекта, в фор-
мант, выражающий связь глагола или отглагольного 
имени со своим объектом. 

В рассмотренном случае фрейм ―обладание пред-

метом (пищей)‖ – ―принадлежность‖, как и в преды-

дущем семантическом классе, задаѐтся комбинацией 

фреймов актантной конструкции первого и второго 

объектов   +  билан. 

Имеет вместо алломорфизм конструкцией двух 
языков, поскольку отдельным фреймом русского язы-
ка соответствует комбинация фреймов в узбекском 
языке. 

Аналогичное значение в узбекском языке может 
передаваться конструкцией с вспомогательным глаго-
лом. 

Предложения типа: Колхозчи отга ем-хашак берди 
(Колхозник накормил коня – Колхозник дал корм ко-
ню), Бола итга овқат солди (Мальчик накормил 
собаку – Мальчик положил еду собаке) исключаются 
из данной трансформации, т.к., по-видимому, должны 
рассматриваться согласно с дистрибутивной схемой 
идентичной предыдущей схеме. 
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РЕЗЮМЕ 
Мақолада Филмор изидан бориб, феълнинг актант тузилмасини изоҳидан ажратиш мумкин бўлган фрейм деб аталувчи семантик 

тушунчалар тўғрисида сўз боради.  Мақолада семантик шарҳнинг таркибида бўлган дистрибутив-трансформацион тузилмадаги фреймалар 
орасида келган минимал изоҳ реляцияси ҳар бир актантнинг келишикдаги маъносини аниқлаши  тахмин қилинади  

РЕЗЮМЕ 
В статье раскрываются семантические представления, которые можно вычленить из толкования актантной структуры глагола, которые 

вслед за Филмором называются фреймами.  В статье делается предположение, что в составе семантического толкования дистрибутивно-
трансформационной схемы реляция между фреймами минимального толкования определяет падежное значение каждого из актантов. 

SUMMARY 
The article is devoted to the description of  the semantic representations that can be derived from the interpretation of actantial verb structures 

that are called frames by Fillmore. In the article it is assumed that in the semantic interpretation of distributive-transformational scheme the commu-
nique between frames of minimal interpretation of case determines the case meaning of each of the actants. 
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.  

Одушевлѐнный субъект, перемещая объект (оду-
шевлѐнный или неодушевлѐнный), доставляет или 
намерен доставить его адресату. 

С  + Г + С  + С С С  + К  С  

К глаголам с указанными синтаксическими при-
знаками относятся: адресовать (письмо родным  
письмо к родным), вынести (девочку родственникам), 
доставить (письмо адресату), направить (ответ чита-
телю), нести (собаку племяннику), отнести (рассказ 
редактору), привезти (посылку деду), принести (про-
дукты заказчику), толкнуть (пепельницу собеседнику) 
и др. (26 лекс). 

В книге Ю.Д. Апресяна отмечены лишь глаголы 
доставить, привозить, приносить, прислать, а также 

подавать, представлять и сдавать [1:150]. При этом 
следует заметить, что глаголы представлять и сдавать 
не имеют трансформационных признаков глаголов 
доставки. 

Между левым и правым трансформами наблюда-
ются семантические различия, обусловленные семан-
тическими различиями форм кому и к кому: первая 
форма имеет значение адресата, вторая – пункта 
назначения. 

Утверждение З.Д. Поповой, что к + дат.п. обозна-
чает получателя [2:171-176], по-видимому, нуждается 
в уточнении. Если левый трансформ обозначает пере-
ход объекта от одного владельца к другому, то для 
правого трансформа сема передачи не является обяза-
тельной (ср.: Я отвѐз яблоки деду  Я отвѐз яблоки к 
деду). Предлог к в правом трансформе эксплицирует  
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признак дательного падежа ―направленность‖. 
Левый трансформ, совпадающий с дистрибутив-

ной формулой глаголов первой микросистемы, обна-
руживает в семантике анализируемых глаголов сему 
―передача‖, правый – ―перемещение‖: ―конечным мо-
ментом здесь является… соседство с предметом‖ 
[3:281].  

Таким образом, анализируемые глаголы имеют 
значение типа ―доставить‖, т.е. ―перемещая объект, 
передать его лицу, обозначенному словоформой ко-
му‖. Ю.Д. Апресян приписывает этим глаголам, зна-
чения ―доставлять‖, значение  ―каузировать доставку‖ 
[1:502].  Наличие семы перемещения в семантике пе-
речисленных глаголов утверждается и возможностью 
появления в их окружении позиций со значением 
направления (―откуда‖ и ―куда‖), например: привести 
подарки старикам из Магадана в Москву. 

Схема перемещения содержится также в семанти-
ке глаголов, не допускающих указанную выше транс-
формацию, но разрешающих появление со значением 
направления. Сюда относятся: бросить (детям мяч в 
окно), вернуть (рукопись автору в Томск), возить 
(дрова рабочим в поселок), кидать (кости собаке под 
стол), налить (гостю вино/вина в стакан), отправить 
(посылку сыну в армию), перевести (деньги родите-
лям в деревню), передать (записку Клюеву в одиноч-
ку), подавать (кассиру деньги в окошечко), послать 
(телеграмму родителям в Бердск) и другие. (39 лекс). 

К этим глаголам примыкает группа, возглавляемая 
лексемой «написать» (см. глаголы типа «сообщить»). 
Эти глаголы в одном из своих значений совмещают 
семы ―сообщить‖ и ―послать‖ и поэтому допускают в 
своѐм окружении позицию со значением направления: 
катать, накатать, намахать, написать, настрочить, от-
махать, отписать, писать, строчить, черкнуть, (письмо 
другу + в Тобольск). 

Глаголам микросистемы в узбекском языке соот-
ветствуют: йулламоқ, йўналтирмоқ, юбормоқ, - 
адресовать, направить (докладчига савол йўлламоқ – 
адресовать вопрос докладчику); элтмоқ, етказмоқ, 
элтиб бермоқ/қуймоқ, етказиб бермоқ – доставлять; 
келтирмоқ – приносить, привозить; туртмоқ. итармоқ, 
итариб/суриб бормоқ – толкать. 

Трансформация аналогичная дистрибутивно-
трансформационной схеме русского языка в 
узбекском языке, как правило, невозможна. В 
предложении Редактор авторга қул ѐзма қайтариб 
берди (Редактор вернул рукопись автору) 
вспомогательный глагол бермоқ содержить сему 
непосредственной передачи объекта адресату. В 
предложении Редактор авторга қул ѐзма қайтарди 
сема непосредственной передачи остуствует. 
Дистрибутивная схема в данном случае совпадает со 
схемой микросистемы Алоқачи командирга пакетни 
элтиб берди\қуйди (Связной доставил пакет 
командиру). 

Как указывает А.Н. Кононов [4:360], в отличие от 

значения собственно дательного падежа, послелог с 

дательным падежом обозначает, что действие только 

направлено к пункту, названному в дательном падеже, 

а сема передачи отсутствует. Таким образом, в одном 

случае фрейм позиции С ―ориентир‖ получает се-

лекционный различитель ―обладание‖, а в конструк-

ции с послелогом С  қарата селекционный различи-

тель ―обладание‖ отсутствует. 

Одушевлѐнный субъект предпринимает какое-

либо действия с объектом в пользу адресата. 

С  + Г + С  + С С С  + ДЛЯ  С  

К глаголам с указанными синтаксическими при-
знаками в русском языке относятся: брать/взять (кни-
ги сестре  книги для сестры), варить (обед для де-
тям), выписать (газету сыну), и другие. (155 лекс). 

Анализируемые глаголы объединены широким 
значением ―предпринимать какие-либо действия с 
объектом в пользу адресата‖ многие глаголы первой 
микросистемы обозначают непосредственную пере-
дачу объекта из рук в руки, то анализируемым глаго-
лам эта сема не свойственна. 

Фрейм   С   - ―одушевлѐнное лицо, производя-

щее действие‖; фрейм С   - ―объект, предназначае-

мый адресату‖; позиция С  регулярно выражается 

одушевленными именами существительными и имеет 

фрейм ―лицо, которому предназначается объект‖ (о 

чем свидетельствует и правый трансформ). 
На узбекский язык глаголы переводятся: олиб 

бермоқ (основной глагол в форме деепричастия 
выражает основное лексическое значение + глагол, 
модифицирующий лексическое значение первого 
элемента – выражает действие, предназначенное не 
для говорящего, а для другого лица) – брать/взять; 
ѐзиб бермоқ – выписать; тайѐрламоқ – готовить; 
ғамламоқ – заготовить; қовурмоқ – жарить; 
қайнатмоқ, пиширмоқ – варить; буюрмоқ – заказать; 
топмоқ – добыть, достать;  ювмоқ – мыть; тозаламоқ – 
чистить и т.д. 

Возможная трансформация: У синглига китоб 
олиб берди  У китобни сингил учун олиб берди (Он 
взял книгу сестре  Он взял книгу для сестры); Врач 
касалга рецепт ѐзиб берди   Врач рецептни касал 
учун ѐзиб берди (Врач выписал рецепт больному  
Врач выписал рецепт для больного); Буви набирага 
мураббо пиширди  Буви мураббони набира учун 

пиширди (Бабушка варила варенье внуку  Бабушка 
варила варенье для внука); Дадам бизга бойлик 
топган  Дадам бойликни биз учун топган (Мой отец 
добывал нам богатство  Мой отец добывал богатство 
для нас). 

Дистрибутивно-трансформационная схема: 
 

С  + С  + С  + Г С  + С  + С  учун + Г 

Левый трансформ соответствует дистрибутивной 

схеме первой микросистемы; в правом трансформе 

послелог учун. Управляющий основным падежом вто-

рого объекта С учун, выражает отношения значения 

[4:360] и соответствует предлогу для. 

Одушевлѐнный субъект передаѐт кому-либо ка-

кую-либо информацию с помощи речи или других 

знаковых средств. 

          С  + Г + С  + С  

К глаголам первой микросистемы на дистрибутив-

ном уровне близки глаголы типа ―сообщить‖ (Я со-

общил другу последние новости). Их отличие от гла-

голов типа ―дать‖ заключается в том, что позицию С  

в их дистрибутивной формуле могут занимать лишь 

неодушевленные имена существительные. 

К данному классу относятся: выразить присут-

ствующим своѐ несогласие говорить (правду началь-

нику), доказать (оппоненту его неправоту), заявить 

(судье протест), изложить (свою просьбу директору), 

написать (письмо приятелю), сообщить (знакомым 

новый адрес) и другие. (266 лекс). 
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РЕЗЮМЕ 
Мақолада семантик келишик маъносини аниқлаш учун сўзни дистрибутив-трансформацион белгиси бўйича мазкур келишик 

шаклига қўйиш ва ушбу отнинг сегмент изоҳига мос келувчи фреймни номлашнинг ўзи етарли бўлиши изоҳланган. 
РЕЗЮМЕ 

В статье делается предположение, что для определения значения падежа, достаточно и необходимо отнести слово дан-
ной падежной формы к дистрибутивно-трансформационному признаку и назвать фрейм, соответствующий сегменту толко-
вания данного существительного 

SUMMARY 
The author of the article makes the assumption that in order to determine the meaning of the case, it is sufficient and necessary to 

assign the word of the given case form to the distribution-transformational feature and to name the frame corresponding to the seg-
ment of the interpretation of the given noun. 

 
СОПОСТАВИТЕЛЬНОЕ ИЗУЧЕНИЕ ПРОЦЕССА ТЕРМИНООБРАЗОВАНИЯ В 

АНГЛИЙСКОМ И КАРАКАЛПАКСКОМ ЯЗЫКАХ 
А.Авезимбетова – ассистент преподаватель 

Р.Тенелбаев - студент 1 курса английского языка и литературы 
Нукусский государственной педагогический институт имени Ажинияза 

Таянч сўзлар: бир сўзли терминлар, молиявий ҳужжатлар, терминологик структура, кимѐвий терминология, махсус термин-
лар. 

Ключевые слова: однословные термины, финансовые документы, терминологическая структура, терминообразование,  хими-
ческая терминология, специальная терминология. 

Key words: root terms, financial documents, terminological structure, term formation, chemical terminology, special terminology. 

 
В современном терминоведении уделяется всѐ 

большее внимание вопросам функционирования тер-
минов в речи. Представляется важным, комплексный 
анализ терминосистемы, функционирующей в специ-
альном тексте финансовых и экономических доку-
ментов. 

В статье рассматриваются терминология, исполь-
зуемая при составлении годовых финансовых отчѐтов 
зарубежных компаний в английском и русском язы-
ках, уставы международных организаций и другие 
тексты, имеющие отношение к экономике. По нашему 
мнению, их терминологическая структура может рас-
сматриваться как отражение финансово-
экономического дискурса современного западного 
бизнеса. Терминология рассматривается нами как 
система, организующая особый жанр текста, который 
играет важнейшую роль в деловой коммуникации. 

Суффиксы и префиксы, используемые в системе 
английского терминообразования, в основном заим-
ствованы из общих, обычных словообразующих 
средств английского языка. Для образования терми-
нов при помощи суффиксов и префиксов характерен 
выбор из числа словообразовательных элементов тех, 
которые оказываются приемлемыми для построения 
терминов. Специфическим для специальной термино-
логии является стремление к закреплению за некото-
рыми суффиксами определѐнных терминологических 
значений.  

Это особенно характерно для химической терми-
нологии, где наиболее полно изучена специализация 
суффиксов. В английском языке образуются: 

 названия основных органических соединений и 
галогенов – при помощи суффикса - ine [in] (amine, 
fluorine); 

 названия неосновных органических соединений 
– при помощи суффикса - in [in] (salicin); 

 названия углеводородов ацетиленового ряда – 
при помощи суффикса - yne [i:n] (propyne). 

Более или менее чѐткая специализация аффиксов 
проведена в биологической и медицинской термино-
логии, т. е. там, где термины построены, в основном, 
из латинских и греческих корней. Например,  

 суффикс - us [s] для существительных в един-
ственном числе, и суффикс - i [ai] – для существи-
тельных во множественном числе: alveolus – alveoli 
(альвеола – альвеолалар); 

 суффикс - um [m], для существительных в един-
ственном числе и суффикс - а – для существительных 

во множественном числе: cranium – crania (бас суйеги 
– бас суйеклери). 

Английские префиксы dis-, en- широко применя-
ются при образовании биологических терминов. 
Например:  

 disafforest (тоғайды кесиў) 
 enfееble (босатыў) и др. [1:240] 

В терминологии других отраслей систематическая 
специализация значений суффиксов почти совсем не 
ведѐтся. Поэтому здесь суффиксы имеют более широ-
кое значение, указывая на категорию, к которой отно-
сится терминируемое понятие. Так, например, при 
помощи суффиксов - er, - or, - ist образуются суще-
ствительные, обозначающие работника-специалиста: 

 operator -оператор 
 philologist -филолог 

а также машины, станки, инструменты, приборы: 
 drier- кургаткыш (…ыушы ускене) 
 cutter- кесиуши 
 computer-компьютер  

Существительные с конкретным предметным зна-
чением образуются при помощи суффиксов - ing, - 
ment: 

 heating - ысытыў системасы 
 leavings-  қалдық 
 development-раўажланыў 

Существительные с отвлечѐнным значением обра-
зуются при помощи суффиксов, которые выражают 
свойства и качества: 

-ness (business);-бизнес (исбилерменлик) 
-ty (safety); кәуипсизлик 
-hood (likelyhood).-уқсаслық 
Суффикс - ing используется для обозначения тех-

нологических процессов и действия вообще: 
 turning  - бурылыс 
 programming rotating.-программалық узликсизлик 

(узликсиз бағдарлама) 
Суффикс - (t)ion используется для выражения дей-

ствия: 
 сomposition - дүзилис 
 activation  - активлесиў 
 revolution  - айланыс 

Для научно-технической терминологии характерно 
использование ряда суффиксов и префиксов, мало-
продуктивных, непродуктивных и совсем отсутству-
ющих в общенародном языке. Так, в системе терми-
нообразования английского языка широко применя-
ются следующие малопродуктивные суффиксы: 

https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9D%D0%B0%D1%83%D0%BA%D0%B0_(%D0%B8%D0%B7%D0%B4%D0%B0%D1%82%D0%B5%D0%BB%D1%8C%D1%81%D1%82%D0%B2%D0%BE)
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-ment (treatment, filement); қатнас, файлластырыў 
-ance, - ence (inductance, divergence)-индуктив, 

сиңисиў.   
В системе терминообразования широко применя-

ется суффикс прилагательного -wise, придающий ос-
нове значение «в направлении, параллельно»: 

· streamwise – бир тәреплеме ағымлар 
· slantwise – бирге талықланыўшы (улыўма 

талқыға түскен) 
Некоторые малопродуктивные префиксы широко 

используются при терминообразовании:  
· non-corroding  -коррозияланбайтуғын 
· non-dimensional - бослықсызлық 
· non-freezing   - тонламайтуғын 
Некоторые суффиксы и префиксы, употребляю-

щиеся в системе терминообразования, вообще отсут-
ствуют в общепринятом английском языке.  

Например, в английском терминообразовании по-
явился префикс as-, который употребляется с прича-
стиями прошедшего времени и передаѐт значение 
«непосредственно в том состоянии, какое предмет 
приобрѐл, подвергшись процессу, выраженному при-
частием»: 

· as-cast (дәрҳал суўғарылғаннан кейин) 
· as-controlled (дәрҳал тексериўден кейин) 
· as-welded (дәрҳал сваркадан кейин) (кепсерлени-

уден-ақ) 
Во многих областях разработаны специальные 

правила образования терминов для понятий или объ-
ектов определѐнного класса. Так, названия различных 
видов электронных ламп создаются по аналогии с 
термином electrode с указанием числа электродов, 
используемых в лампе:  

· diode -diod 
· triode- triod 
В соответствии с этим основанием однословные 

термины составляют следующие группы: 
I. В структуру термина входит одна основа:  
· agent –агент [2:198] 
· domain –мәкән жай 
· frame - скелет 

II. Структуру термина составляет основа и один и 
более аффиксов:  

· acknowledgment - миннетдаршылық 
· application         - сораўнама (арза) 
· connectionless    -байланыссыз 
III. Термины, образованные путѐм сложения ос-

нов: 
· broadcast    -ғалаба хабар 
· dial-up     - коңыраў етиў  
· network   - жыйнғы 
IV. Термины, образованные путем сложения ча-

стей слов:  
· internet   -интернет 
· modem   - модем 
· netiquette -ekub 
V. Образование термина происходит при помощи 

сложения основ и аффиксации:  
· broadcasting   -хабар (орайы) 
· subnetwork.   – жардемши дизим [3:127] 
Таким образом, из всего вышеуказанного следует 

вывод о том, что из-за сложного и многогранного ха-
рактера образования терминов, возникают трудности 
при его переводе. Рассмотрение специфики словооб-
разовательных процессов современности обнаружило 
заметную интенсивность их протекания. Известные 
словообразовательные модели в экономической тер-
минологии реализовались в виде множества конкрет-
ных предметных значений, значительно пополнив 
словарный состав языка.  

Высокую степень продуктивности обнаруживают 
словообразовательные элементы иноязычного проис-
хождения – префиксы, суффиксы, производящие ос-
новы, а также основы собственных имѐн. Несмотря на 
стабильность и традиционность основных способов 
словообразования, результаты словообразовательных 
процессов по количеству полученных экономических 
новообразований оказались значительны. Данное ис-
следование, на наш взгляд позволит избежать про-
блем и ошибок при переводе. Также данная работа 
может быть использована в качестве материала для 
учебных пособий и для подготовки рефератов и кур-
совых работ студентами, изучающими научно-
технический перевод.  
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РЕЗЮМЕ 
Мазкур мақолада ҳар хил тизимдаги тилларда, хусусан, инглиз ва қорақалпоқ тилларида термин ҳосил қилиш жараѐни қиѐсий аспектда 

ўрганилган. Муаллифлар инглиз ва қорақалпоқ тилларида термин структураси ва уни юзага келтиришнинг умумий ва хусусий жиҳатлари 
ҳақида фикр юритади. Уларни компонент таҳлил этади, морфологик хусусиятларини баѐн қилади. 

РЕЗЮМЕ 
Статья посвящается вопросам сопоставительного изучения процесса терминообразования в разносистемных языках, а именно  в ан-

глийском и каракалпакском языках. Авторами особое внимание уделяется структуре терминов в английском и каракалпакском   термино-
образовании и выявлению у них специфических и общих словообразовательных элементов, проанализированных в работе с помощью ме-
тода компонентного анализа.  В статье терминологические образования проанализированы на основе морфологической классификации. 

SUMMARY 
The article deals with the problems of the comparative study of the process of term building in different languages, namely, in the English and 

Karakalpak languages. The authors pay a great attention to terminological structures in these two languages and revealing specific and common word 
building elements analyzed  in the work with the help of the method of componential analysis. Terminological formations in the article have been 
analyzed on the basis of morphological classification. 
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Для изучения общей лингвистической сущности 

родового языка важно обратить внимание на такую 
малоизученную область, как его контактирование  с 
другими языками (в первую очередь - неродовыми). 
При достаточной глубине имеющейся сейчас инфор-
мации о родовой характеристике немецкого, француз-
ского и т.д. родовых языков рассмотрение именно 
процессов  освоения рода иноязычной (неродовой) 

лексикой в родовом языке-реципиенте призвано пока-
зать устойчивость его родовой подсистемы. Идеаль-
ным материалом для этого может, безусловно, слу-
жить немецкий язык, обладающий развитой родовой 
подсистемой, которая переносится и на соответству-
ющее оформление любых заимствованных субстанти-
вов, в том числе и из таких неродовых языков, как 
английский и тюркские. 
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По данным основных словарей современного 
немецкого языка нами выявлено 2440 иноязычных 
лексических единиц, которые сохранили на немецко-
язычной почве формально-функциональные признаки 
своего иноязычного происхождения и воспринимают-
ся как чужеродные. Этот лексический пласт пред-
ставляет собой интерес с позиции рода. При этом, 
важно установить: какими путями осуществляется 
грамматическое освоение иноязычной лексики в за-
имствующей системе, как распределяются имена по 
существующим в системе-реципиенте грамматиче-
ским классам существительных (родам).  В чѐм со-
стоит своеобразие родового оформления заимствова-
ний определѐнного происхождения в среде родового 
языка, и в каких звеньях заимствующая родовая си-
стема испытывает наибольшее влияние со стороны 
иноязычного материала. 

Независимо от того, как распределялись иноязыч-
ные существительные по родовым классам в систе-
мах-источниках в латыни и русском языке имеются те 
же три рода, что и в немецком языке. В романских 
языках существуют только два рода - мужской и жен-
ский; в английском языке грамматический род отсут-
ствует, лишь названия лиц и олицетворѐнных объек-
тов различаются в роде согласно биологически полу-
живых существ. Причѐм формальное выражение рода 
в последнем случае осуществляется при помощи за-
мещающих субстантивы личных и притяжательных 
местоимений, на немецкой почве эти существитель-
ные получают один из трѐх родов (в редких случаях 
одновременно два или три) - мужской, женский и 
средний. 

Оформление иноязычных имѐн немецким родом 
происходит не произвольно, а по определѐнным (хотя 
и не всегда твѐрдым) правилам, выработавшимся в 
языке в ходе его исторического развития. 

Так, наименования людей получают грамматиче-
ский род, как правило, согласно биологическому ро-
ду, ибо род существительных- названий лиц - в 
немецком языке (как и, обычно, в языках, которые 
обладают грамматическим родом) совпадает в боль-
шинстве случаев с биологическим родом [1:88]. 

Преимущественное большинство заимствований, 
обозначающих лица мужского пола, оформляются 
мужским родом: der General, der Chef. 

Подавляющее большинство заимствований, обо-
значающих лица женского пола, оформляются жен-
ским родом: die Stewardeβ, die Blondine, die Ballerina. 

Наименования молодых существ относятся в 
немецком языке обычно к среднему роду. Именно 
скорее по аналогии с ними средним родом оформи-
лись следующие англицизмы, которые обозначают 
лица молодого возраста: das Girl, das Baby, das 
Starlet. 

Достаточно определѐнные тенденции существуют 
в немецком языке и в родовой дифференциации 
неодушевлѐнных существительных. Так, многие 
неодушевлѐнные имена распределяются, по немецким 
родовым классам по семантическому признаку. А 
именно, аналогично близким по значению словам и 
обобщающим наименованиям (нередко иноязычного 
происхождения), которые появились в данном языке 
ранее по времени: der Wartburg→ der Kraftwagen, das 
Dederon→ das Perlon [2:246]. Закон родового уподоб-
ления имен сходной семантики распространяется и на 
иноязычные заимствования, которые во многом как 
бы подражают в роде коренным немецким синони-
мам: der Appell→ der Aufruf, die Tournee→ die Reise, 
das Palais → das Schloβ. 

Соответственно и некоторые одушевленные суще-
ствительные могут уподобляться в роде синонимич-
ным словам заимствующего языка: das Teenager → 
der Backfisch; das Starlet → die Bühnensternchen; das 
Girl→das Mädchen; das Baby→das Kind. 

Активностью в немецком языке характеризуется 
уподобление заимствований в родовой форме таким 

наименованиям, которые выражают обобщающую 
семантику: der Flanell→der Stoff, der Vokal→der 
Laut, der Gorilla→der Affe, das Billard→das Spiel. 

Уподобляются иноязычные субстантивы в роде и 
не синонимичным словам немецкого языка, но тем не 
менее всѐ же близким по значению. Ср. Например, 
такую семантическую группу: der Granit→ der Gneis, 
der Quarz→ der Mörtel, der Beton→ der Zement. 

Как и в других подобных случаях, некоторые ино-
язычные субстантивы получают родовое оформление 
в немецком языке под воздействием заимствований в 
более ранние периоды. При этом явно обнаруживает-
ся в первую очередь влияние синонимичных или же 
близких по значению иноязычных слов: das Team (XX 
в.) → das Kollegium (XVII в.), das Genie (XVIII в.) → 
das Talent (XVI в.) [3:117; 4:84]. Зачастую заимствуе-
мые иноязычные слова оформляют род (подобно соб-
ственно немецким субстантивам) прежде всего по их 
характерной внешней форме, например, по суффик-
сам, которые устойчиво фиксирует в заимствующей 
системе строго определѐнные формы рода. Например: 
Eskalation (вторая половина ХХв.)- ж.р. как давно 
ассимилированные заимствования на -(а)tion (Gratu-
lation- XVI в. Relation); Chance, Elite - ж.р. - подобно 
неодушевлѐнным существительным в немецком языке 
с конечным безударным  -е (→ Anse, Weite). 

Ряд иноязычных лексем получает род в заимству-
ющей системе немецкого языка не по концу слова, а 
по всей звуковой форме (подобно немногим соб-
ственно немецким субстантивам). Тем самым налицо 
аттракция со стороны омонимов или же просто со-
звучных слов без какой-либо близости по значению и 
смысловой приближѐнности с ранее ассимилирован-
ными заимствованными именами. Ср.: der Scheck  
(XIX в.) «чек»→ der Scheck  «пегая лошадь». 

При родовом оформлении многих подлинно 
немецких существительных образцом служат слово-
образования, которые сходны по значению или струк-
туре, ср.: Aufklärung - ж.р. 1) как синонимичные сло-
вам типа Klarlegung. 2) по наличию суффикса -ung  (в 
словах типа Bildung).  

При родовом освоении заимствования в системе 
немецкого языка возникают и стабилизируются зако-
номерности по аналогии. К разряду слов мужского 
рода подключаются: а) многосложные субстантивы, 
оканчивающиеся на -akt (Kontakt), -and (Doktorand), -
ant (Spekulant), -är (Millionär), -ast (Gymnasiast), -ator 
(Reformator), -ent (Präsident), -er (Computer), -eur 
(Redakteur), -man (Gentleman) и др; б) односложные 
субстантивы, оканчивающиеся на -ff (Bluff), -ip (Clip), 
-kt (Akt), -ng (Song),    -nk (Drink), -ob (Job), -pp 
(Krepp), -rd (Cord) и др. 

К разряду слов женского рода подключаются мно-
госложные субстантивы, оканчивающиеся на -age 
(Montage), -ance (Balance), -äne (Fontäne), -anz (Alli-
anz), -äre (Affäre), -ese (Synthese), -ate (Sonate), -elle 
(Zitadelle), -erne (Kaserne), -esse (Kompresse), -euse 
(Dompteuse), -ive (Direktive), -oe (Oboe), -ole (Parole), -
ty (Party) и др.  

К разряду слов среднего рода подключаются мно-
госложные субстантивы, оканчивающиеся на -arium 
(Aquarium), -by (Hobby), -eau (Tableau), -ett (Parkett), 
-id (Alkaloid), -il (Ventil), -ment (Ornament), -nym 
(Pseudonym), -pt (Rezept), -yl (Asyl), -um (Album) и др. 

Наблюдения показывают, что в ряде случаев на 
родовую дифференциацию иносистемных (неродо-
вых) образований (английского и тюркских языков) в 
заимствующем родовом языке (немецком) влияют 
следующие факторы: 

1) род немецких слов (или же ранее освоенных 
иноязычных, этимологически родственных иноязыч-
ным субстантивам): der Acre как der Acker, der Kor-
pus как der Körper ( а также der Palazzo в нововерх-
ненемецком как der Palast с XV в.); 

2) собственный род заимствованного субстанти-
ва: латинское futurum (tempus),  ср.р. →das Futur; 
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3) источник заимствования: англицизмы оформ-
ляются в немецкоязычной среде мужским родом→der 
Jazz, der Boykott, der Sketch, der Trust. 

4) степень ассимиляции иноязычного материала: 
das Faktum (ср. р.) как слова на -um, или род взят из 
латинского источника, но: der Fakt (м.р.) как одно-
сложные имена типа (der) Akt, Pakt и др. 

Активность заимствующего языка и устойчивость 
его родовой системы способствуют изменению пер-
воначального рода у многих иноязычных имен в 
условиях воспринимающей системы-реципиента (не-
смотря на явное наличие в немецком языке тенденции 
к сохранению исконного рода заимствований). 

У отдельных типов субстантивов, заимствуемых в 
немецкую лексику, переоформление в роде отмечает-
ся по вполне определѐнным закономерностям. К при-
меру, французские слова мужского рода на –age пере-
оформляются в женский род: франц.  le garage→  нем. 
die Garage; многие французские слова женского рода 

на -ette и мужского рода на -et оформляются в немец-
ком языке на средний род. А параллельно француз-
ском и в немецком языках: la côtelette→ das Kotelett; 
le cabinet→ das Kabinett и т.д. 

Как видно, каждое иноязычное существительное, 
вовлекаемое в немецкую иноязычную среду, оформ-
ляется категорией рода (а также, разумеется, катего-
риями падежа и числа). Не имея категориальных зна-
чений новой языковой системы, иноязычные слова не 
могут выполнять своих номинативных функций и 
включаться в речевой контекст, где сложное взаимо-
действие языковых элементов происходит лишь на 
основе их грамматических валентностей. 

Проведѐнный анализ иноязычных лексических 
единиц с точки зрения их оформления категорией 
рода в заимствующей системе показал, что пополне-
ние словаря немецкого языка подобным материалом 
не внесло сколько-нибудь существенных изменений в 
грамматический строй языка-реципиента. 
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РЕЗЮМЕ 
Мазкур мақолада немис тилига ўзлаштирилган ҳар хил чет тилларидан олинган отлар род категорияси сифатида фойдаланилди (шу-

нингдек, келишик ва сон категориялари) ва улар бир қанча тиллар ўртасидаги ўз аро алоқалар сифатида таҳлил этилди. 
РЕЗЮМЕ 

В статье рассматриваются, иноязычные существительные, вовлекаемые в немецкую иноязычную среду, которые оформляются катего-
рией рода (а также категориями падежа и числа), и определяются их связи во многих языках. 

SUMMARY 
 The article is devoted to the study of foreign language nouns involved in a German-speaking environment, and formed by the category of gender 

(also, the categories of case and number). In the article the author revealed their interrelations in many languages. 
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Маълумки, тил ижтимоий ҳодиса бўлганлиги 

боис унинг луғат таркиби ўзгариб, бойиб боради 
ва айни пайтда ўз ички имконияти бошқа 
тиллардан кириб келган сўзлар орқали бойитади. 
Ҳар бир адабий тилнинг изоҳли луғати мавжуд 
бўлиб, уларда келтирилган сўзларнинг маънолари 
тўлиқ акс этган. “Ўзбек тилиниг изоҳли луғати” 5 
жилд бўлиб, [1] 80 минг сўздан иборат,  унда 
асосан туркий-ўзбек тилида ишлатиладиган 
сўзларнинг тўлиқ маънолари ҳақида маълумот 
берилган. Тожик тилида эса 2008 йилда нашр 
этилган 2 жилдли “Фарҳанги забони тоҷикӣ”  70 
минг  сўздан иборат. Мазкур луғатда форс-тожик 
тилида қўлланадиган сўзлар ҳақида муфассал 
маълумот берилган.    

Тилшунос олимлар “Фарҳанги забони 
тоҷикӣ”ни икки қисмга, яъни исломгача ва 
исломдан кейинги давргача деб ажратган. Ислом 
давригача тожик тили “Фарҳанги  забони 
тоҷикӣ”ни бир неча намуналар, масалан: 
“Фарҳанги оим-евак” (Fаrhang-i oim-evak), Авесто 
ва паҳлавий ҳарфлари билан ёзилган. Унда 
“Авесто” даги сўзлар паҳлавий тилида  ёритилган. 
“Фарҳанги  паҳлавик” (Farhang-i pahlavik)да ўрта 
форсий тилининг идеограммалари ҳақида 
маълумот берилган. 

“Фарҳанги забони тоҷикӣ”да  ХI асрдан бошлаб, 
Асадии  Тўсийнинг “Луғати фурс”иси, Ҳусайний  
Инжунинг “Фарҳанги  Ҷаҳонгирӣ”си, Ҳусайни 
Вафоийнинг “Фарҳанги нома”си, Абдурашиди  
Таттавийнинг  “Фарҳангӣ  Рашидӣ”си, 
Муҳаммадҳусайни  Халафи  Табрезийнинг  
“Бурҳони  қотеъ”си, Муҳаммад  Ғиёсуддининг 
“Ғиёсуллуғот” каби кўплаб луғатлар тўплами, 
форс-тожик ва дарий тилларида ёзилган. XV–XVII 

асрларда Ҳиндистонда машҳур бўлган 
фарҳанглардан  Иброҳим  Қавоми  Форуқийнинг 
“Шарафномаи  Мунярӣ”си (XV аср), Зиёуддин 
Муҳаммаднинг “Туҳфат ус-саодат”и (XVI аср), 
Муҳаммад ибни Лоди  Деҳлавийнинг “Муаййид ул-
фузало”си (1519), Файз  ибни Асадулуламонинг 
“Мадор ул-афозил”си (1593), Ҳусайн Инжунинг 
“Фарҳанги Ҷаҳонгирӣ”си (1608), Муҳаммадҳусайн  
ибни Халафи Табрезийнинг “Бурҳони қотеъ”си 
(1652) каби луғат тўпламлари нашр этилган. 

XVIII-XIX асрларга келиб форс–тожик тилида 
Рой Текчанди Баҳорнинг “Баҳори  Аҷам”ми, 
Алихон Орзунинг “Сироҷуллуғот” ва “Чароғи 
ҳидоят”ти, Ғозиуддин Ҳайдарнинг “Ҳафт қулзум” 
(1818), Муҳаммад Ғиёсиддиннинг “Ғиёсуллуғот”ти 
(1827), Муҳаммад Подшоҳнинг “Фарҳанги  
Онандроҷ”си (1888)  чоп этилган. Кейинчалик 
Алиакбари  Нафисийниг (1899-1924)  тузган  
“Фарҳанги Нафисӣ” ва ё “Фарнудсор” луғат 
тупламида 158431 сўз бойлиги мавжуд бўлиб, 
ундан 58879 таси  форсий  ва 99552 таси арабий 
сўзлардан иборатдир.  

“Фарҳанги забони тоҷикӣ” да форс-тожикча 
сўзлар билан бирга  бошқа, тиллардан, хусусан, 
туркий, лотининча,  европача ва суғдий тиллардан 
ўзлашган сўзлар ҳам ўрин олган. Жумладан, унда 
300 дан ортиқ туркийча сўзларнинг таҳлили 
берилганлигини  кўришимиз мумкин.  

Биз ушбу ишимизда, “Фарҳанги забони тоҷикӣ” 
да киритилган туркий сўзлар билан бирга ушбу 
сўзларни Зарафшон водийсида яшовчи ўзбек ва 
тожик аҳолиси нутқида қўлланилиши ҳақида фикр 
юритамиз. 

Шуниси қизиқарлики, “Фарҳанг”да  
ишлатиладиган туркий сўзларнинг Зарафшон 
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водийси аҳолиси нутқида турли маъноларда ҳам 
ишлатилишини кўришимиз мумкин [3]. Масалан: 
аёғ//аёқ  сўзи, «Фарҳанг»да اايق//اايغ  кит. пиёла, 
қадаҳ, соғар маъноларини келтирган бўлса-да, 
Зарафшон водийси аҳоли нутқида эса тана аъзоси 
яъни, аёғ//аёқ//оёқ//оёғ сифатида ишлатилади: 
(Оёққа дам бериш керак. А сар то оёқаш зару зебар 
будай. Аёқаш лоянда монад, бад мефаҳмад), [2] 
айғир сўзи, “Фарҳанг”да اريغي зотли эркак от деб 
тариф берилган бўлиб, водий аҳолиси оғзаки 
нутқида ҳам, шундай ишлатилади: (Ҳай ана у қизил 
от, отларни айғири экан. Айғири аспо ҳамми 
аспоя пеш карда рафта хобай) [45], айлоқ сўзи  
 Фарҳанг»да сувли ва» ,(яйлоқнинг бир шакли) الايق
бедали, чорвага қулай жой маъносида 
кўрсатилган. Водийда эса яйлов деб юритилади: 
(Чўпонлар молларни яйловларга олиб кетишади. 
Жума чўпона яйловашба мол ҳоли надаромада 
будай) [45], Айрон сўзи «Фарҳанг»да ن اريا мойсиз 
қатиқ (чакки) маъносида кўрсатилган: 
(Чўпонларимиз бу йил айрон қилмади. Худо хоҳад 
тобистон Ширдоқба пеши акои Садулло айрон хўри 
мерим) [46], алғаш сўзи “Фарҳанг”да اشغل  алғаш-
далғаш,  дарҳаму барҳам, аралаш деб берилган. 
Аҳоли оғзаки нутқида алғаш//аралаш сўзлари 
ишлатилади: (Устолар сув сепиб қум билан 
семинтни аралаштириб битоп ташопти. Ҳамма 
чиза алғаш карда нахур, ки касал меши. Жувонаба 
камукорма кати шулхая аралаш карда додасоем) 
[54], Алғов сўзи  «Фарҳанг»да ااغلو ҳўкиз (барзагов) 
билан, ер ҳайдаш, шудгор қилиш каби маъноларни 
англатиши қайт этилган. Оғзаки нутқда ҳам 
бошқачароқ  яъни бузиш маъносини ифодалайди: 
(Ҳамма жойни алғов қиб ташапти. Бутун 
ҳаммажо-я алғов-далғов карда партоф) [54],  
Арслон  «Фарҳанг»да  1 رالاسن. шер. 2. қўрқмас, 
далер каби маънолари зикр этилган, оғзаки 
нутқда фонетик жиҳатдан ўзгарган ҳолда 
ишлатилади. Арслон// арислон деб юритилади: 
(Шу келинимиз арслондек ўғил туғсин. Додом номи 
кучукамоя арислон мондан) [80], Аштақ сўзини  
«Фарҳанг»да اقتش ўрикни ичига донак солиб 
қурутиш деб изоҳ берган. Аҳоли нутқида ҳам 
аштақ деб ишлатилар экан, аммо тайёрлаш 
ҳолати бошқачароқ дейишди: (Шафтоли пустини 
арчиб ичига янгоқ мағзидан солиб қуёшга қуритиб 
аштақ қилиб оламиз. Зимистонба бивим аштақи 
тайёр кардагишона монба медодан, дутиш кати 
сер мешудем) [104],  «Фарҳанг»да ашула сўзига 
 қўшиқ деб изоҳ берилган. Аҳоли нутқида ҳам  اهلوش
ашула//ашулла сўзлари тўлиқ ишлатилади: 
(Ҳофизга айт? яхши ашула айтсин! Бахтиёрам 
тўёба зўр ашулла мекунад) [104], Бигиз زگب  сўзи  
«Фарҳанг»да ҳам оғзаки нутқида ҳам бир хил 
маъно англатади. (Бу гиламни фақат бигиз билан 
тикиш мумкин. Бинни хара бигиз кати тўшук 
кардем, акнун барозба фуру намемонад) (ва 
бошқалар.). 

Мазкур луғат ва ҳудуд  лексикаси бўйича олиб 
борган кузатиш ва таҳлиллар натижасида туркий 
лексемаларни қуйидаги лексик семантик гуруҳлар 
(ЛСГ)га бўлиб ўрганишга ҳаракат қиламиз [4]. 

1. Ҳаракат ва ҳолатни ифодаловчи ЛСГ: 
булғок сўзи  «Фарҳанг»да اغلبك кит. фитна, шўр ва 
ғавғои бисёр, деган маънолари кетирилган бўлиб, 
оғзаки нутқда булғоқ эмас, балки, фитна, ғавғо 
каби синонимлари ишлатилади. Талғоқ-булғоқ 
[208]. Булғок//булғоқ-фитна, шўр ва ғавғои 
бисёр [24], [5] (Ҳозирги вақтда қишлоқларда 
фитначилар жуда кўп, ҳаммани орқасида гапириб 
бир куни ғавғо кўтаради. Маҳаллемоба одамойи 
гандаям ҳаст, ҳарзамон ғавғо бардошта местан) 

инжиқ сўзи «Фарҳанг»да اقيجني гуфт. сернозунузи 
зудранҷ, нозуктабиати дилтанг. (Ҳамсоямиз жуда 
инжиқ одам. Майдачимо бисёр инҷиқ шудагӣ) 
[552] (ва ҳ.). 

2. Ҳайвонот олами билан боғлиқ ЛСГ:   Буқа 
сўзи  «Фарҳанг»да قب гови нари ахта нокарда деб 
берилган, аммо водий аҳолиси нутқида ҳам шу 
маънони билдиради ва синоним ҳолатлари 
қўлланишини кўришимиз мумкин. 
буқа//ҳукуз//наваз//говча//жона//жувона 
каби синонимлари учрайди. (Ҳаким Чўпонни юздан 
ортиқ буқаси бор. Тўйга деб икта ҳукуз бойладик. 
Ин гов буққаланж шудас. О ҳамсоя ҳукузи 
сурхамоя надидедми? У одамни навазлари кўп. 
Амир қассоб наваз кушсас. Дарни говошба дута 
говчаяш будай.  Ин жона-я а дусад сиёд гушташ 
ҳай. Жувони сиямо якҳафта гум шуда буд) [244], 
қурбоққа сўзи «Фарҳанг»да هقابرق зоол. ғук, вазағ; 
қурбоққаи обӣ(баҳрӣ), қурбоққаи лалмӣ (хушкӣ, 
хокӣ). (Хўжа Абду Дарун масжидининг ҳовузига 
қурбоққа кирмайди. Усмонкўлба пештар қурбоққа 
мўл буд, а овозаш хоб рафта наметонистем) [697] 
(ва б.). 

4. Касб-корни ифодаловчи ЛСГ: қаровул  сўзи 
«Фарҳанг»да وا  нигаҳбон,  муҳофиз. 2. шахси .1   رقل
мутасаддии дидбонӣ ва посдории ҷое; аскари  
навбатдор;  қаровули  фахрӣ  дастаи аскарон,  ки  
ба  ифтихори  шахсе  саф меороянд; қаровул 
гузоштан(мондан) касеро ба посбонӣ гумоштан, 
касеро ба назорат ва дидбонӣ  гузоштан;  қаровул  
истодан  дар посбонӣ истодан; назорат ва 
муроқибат кардан, дидбонӣ кардан; қаровул  
шудан вазифаи посбониро иҷро кардан; назорат ва 
муроқибат намудан(аз болои касе); қаровулро 
иваз кардан  як посбони навбатдорро ба дигараш 
бадал кардан. (Ун йил фермада қаравул бўлиб 
ишладим. Ойлики қаравули паст рузғор пойиданба 
намерасад) [668], ясавул//ясовул  сўзи 
«Фарҳанг»да و ا سي//وسيل  таър.  хидматгори   ل
дарбори амир, ҳоким ва мансабдори калон, ки чўб 
ва яроқ гирифта тартиб нигоҳ медошт ва дар 
сафар ҳамроҳӣ мекард. (Мирзобой ҳамма ишда 
ясавул булади. Вай одам ҳамма корба ясовул 
мешуд) [690] (ва б.). 

5. Киши тана аъзоларини ифодаловчи ЛСГ: 
елка сўзи «Фарҳанг»да اهكلي лаҳҷ. ҷои аз гардан 
пойин ва аз китф болои бадан; дўш; ◊ елка карда 
гаштан ба касе қаҳр карда гаштан аз касе; пинҳон 
шуда гаштан аз касе. Водий аҳолиси нутқида ҳам 
айнан шу маънони ифодалайди. (У одам ҳалиям 
бир халта унни елкасида олиб кетади. Ин кас 
ҳолиям елкишонба 50 кило бора гифта мерун) 
[488], қўлтуқ сўзи «Фарҳанг»да وتلوقق зери бағал, 
зери каш; бағал, оғўш. (Дарё бўйидан бир қултуқ 
ўтин териб чиқдим. Бачем як қўлтуқ алаф 
даврида гўсолоба те) [670] (ва б.). 

6. Инсоннинг ёши билан боғлиқ ЛСГ: ёш сўзи 
«Фарҳанг»да ياش гуфт. ҷавон, барно. Водий аҳолиси 
нутқида ҳам шундай қўлланади. (Ҳозирги ёшлар 
ҳамма нарсадан хавари бор. А ва й хафа нашавед 
ҳоли ёшиги мекунад) [494], йигит сўзи 
«Фарҳанг»да 1 تيگيئ. ҷавонписар,  ҷавони  ба 
қадрасида; ҷавони бўзбала. 2. таър. номе, ки ба 
афроди дастаҳои босмачӣ дода мешуд. (Бекорчи 
йигитлар кўчага вақтларини ўтказадилар) [573] 
(ва ҳ.). 

7. Қариндошликни ифодаловчи ЛСГ: келин 
сўзи “Фарҳанг”да نيلك гуфт. арўс; келин кардан, 
фуровардан арўс кардан, арўс овардан. (Шу йил 
ёзда кенжамизга келин тушурамиз. 
Келиншавандимо ҳоли анча ёш бошадам хай карда 
мондем) [608], янга сўзи “Фарҳанг”да هگني    зани 
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бародар, амак ва тағо; келин (нисбат ба хешони 
шавҳар, ки дар синну сол калон бошад). (Бу киши 
янгамни укаси. Дина янгему амакама бозорба 
дидам) [689], кенжа сўзи “Фарҳанг”да هجنك гуфт.  
фарзанди  охирин  дар оилаи як падару модар. 
(Худога шукр битта кенжа ўғлим уйлантирмай 
қолди, қолган ҳаммасини уйли-жойли қилдим. Якта 
писари  кенҷимоя  худамокати  гирифта   мондему  
мондагеша ҷудо кардем) [609] (ва б.). 

  8. Урф-одатларга хос ЛСГ: ирим сўзи 
“Фарҳанг”да اميري гуфт. маросими хурофӣ барои 
дафъи зиёну зарар: ириму ҷирим [554]. Ирим 1. 
Расм, оин; одат: машал-ам йак ирими кўна, 
зиндагии домод чароғон шавад, мегўн-да; 2. 
хосият; моҳият: ирими попашкуни ҳамин ки, ки 
пеш паш (пахш) кунад, зубондароз мешўд [107], [6] 
(Момоларимиз шунгаям ирим қиладилар. Онем 
пахта сила карда ирим мекунан), йиртиш  сўзи 
“Фарҳанг”да ش يتريئ   порчаи  суф  ё  чит,  ки ҳангоми  
дафнии  мурда  ба  одамони  сари қабромада ё ба 
ҷанозаомада дода мешавад, ертиш. Аҳоли нутқида 
йиртиш эмас, юртиш деб ишлатилишини гувоҳи 
бўлдик. (Бизларгаям жанозага узоқдан 
келганларга юртиш боғлаб берадилар. Моҳонбаям 
жанозаба омадагиҳоба пулкати юртиш баста 
метиян) [573], тўй сўзи «Фарҳанг»да وي ت   //وطي 
ҷашн, ид: тўйи арусӣ, тўйи хатна. (Ҳар йили 
уйимизда битта тўй бор. Соли гузашта жияномоя 
тўйи суннатиша кадудем) [360] (ва б.). 

   9. Озиқ-овқат номлари билан боғлиқ ЛСГ: 
қотурма сўзи «Фарҳанг»да همرتاق гуфт. ноне, ки аз 
хамири норасида дар деги тафсон мепазанд. 
(Олдинлари момоларимиз тошни устига қотурма 
пиширган. Қадимба ота-бовомо нон не қотурма 
карда хўрдаги) [691], қурут  сўзи «Фарҳанг»да و   رقت
чаккаи  ҷурғоти  сахте,  ки лўнда-лўнда  карда  
хушкондаанд,  кашк; давои қурут– оби ҷўш(зарб.) 
ислоҳи ҳар чиз роҳе дорад. (Қурутни зўрини 
Омонқўтонликлар қилади. Қишлоқи моба а шири 
буз қурут мекунан) [697], илик сўзи «Фарҳанг»да 
 ◊ ;гуфт. 1. Мағзи устухон. 2. устухони мағздор اكيل
илики касе хушк шудан заифу нотавон шудан, 
харобу лоғар шудан. (Повир опа мени косамга 
иликли суяк солинг. Якта тарилка биёред илики 
ин устухона гирам) [541] (ва ҳ.).  

  10. Фитонимларни ифодаловчи ЛСГ: ирғай 
сўзи «Фарҳанг»да ايغري бот. номи гиёҳ ва меваи он, 
ки қизил низ номида мешавад [553]. Ирғай-бот 
(қаттиқ дарахт) заранг [57], [7]  (Тоғли жойларда 
ирғай дарахти усади. Чўпоно а ирға й таёқи 
Чўпони месозан) қиёқ  сўзи «Фарҳанг»да ايقق  алафи  
ботлоқие,  ки  баргҳои борики дароз дорад. (Қиёқ 
ути намли жойда ўсади ва одамлар уни беда 
бойлашда боғлиқ учун териб келадилар. Алафдаври 
манба қиёқ мўл, даврида ҳар соли ҳазорта бандина 
месозам) [680], қилтиқ сўзи «Фарҳанг»да 1 قيتلق. 
устухони майдаи моҳӣ, сўк. 2.сихҳои  нозуки  сари  
хўшаи  ҷаву  гандум, сўк. (Бу балиқни қилтиқи 
кам. Чашми гавамоба қилтиқ даромадас) [682] (ва 
б.).  

   11. Парранда номларини ифодаловчи ЛСГ: 
қарға сўзи «Фарҳанг»да هغرق гуфт. калзоғ, зоғи ало. 
(Қарғалар қағилласа ёмғир ёғади. Вай қарғадак 
ҳаварчи) [668],  лочин  сўзи «Фарҳанг»да  نيچ لا   
шоҳини  шикорӣ;  шоҳин, шаҳбоз; ба тариқи 
истиора: лочини диловари ватан (фазонавардони 
далери Ватан) [728]. Лочин-Шаҳрисабз р. Чўққи 
(Мираки). Олчин этнонимининг биринчи буғунида 
метатеза ҳодисаси юз берган: олчин-лочин. 
Этнонимидан ороним юзага келган. Шаҳрисабзда  
Лочинтеппа, Деҳқонободда Лочинтош номлари 
бор [110]. [8] (Бу тоғларда лочин, бургут, қирғий 

каби қушлар бор. Қуллаҳойи баланди кўҳба лочин 
лона мемонад) чумчуқ сўзи «Фарҳанг»да قچمچ 
лаҳҷ. гунҷишк: аз чумчуқ тарсӣ, арзан накор 
(зарб). (Чумчуқлар узумни емасин деб, шақиллоқ 
қўйдик. Гандумамоя чумчуқ задас) [567] (ва ҳ.). 

      12. Уй-рузғор буюмларини ифодаловчи 
ЛСГ: қайчи сўзи «Фарҳанг»да يچيق олати дутеғаи 
ба ҳам пайвасте, ки бо он матоъ, коғаз, мўй ва ғ. 
мебуранд, миқроз: қайчии мўйлабгирӣ, қайчии 
токбурӣ; қайчӣ  кардан//қайчӣ  задан  бо  қайчӣ 
буридан. (Ҳозирги сартарошлар қайчи 
ишлатмайди. Бачем ток қайчи-я биёр) [660], 
қалмоқ сўзи «Фарҳанг»да املقق шасти моҳигирӣ, 
чангак.  (Қалмоқ билан балиқ ушлашни 
ёқтираман. Маҳия қалмоқки рис мегирем. 
Чангака гирифта лаби дарё рафтан) [664], қолин 
сўзи «Фарҳанг»да نيلاق гилеми пашмини патдор: 
қолин бофтан, қолин густурдан, қолин паҳн 
кардан, қолин  фарш  кардан:  ба  тариқи  истиора: 
қолини  барф,  қолини  гулҳо,  қолини  нарми 
сабзаи навраста, аз сабза қолин бофтан. (Аёллар 
қолинларини офтобга чиқарияпти. Ҳоли хони 
навба қолин паҳам накардем) [663] (ва ҳ.). 

      13. Кийим-кечак номларини ифодаловчи 
ЛСГ: қаиш сўзи «Фарҳанг»да شي ئ ق гуфт. 1.чарми 
хом, ки тасмашакл бурида бо он сартарошҳо теғро 
тез мекунанд, аз он аил ва дигар афзори аспу ароба  
месозанд. 2.  он  чи  вақти  ёзондан, хамидану  тоб  
додан  намешиканад  ва  боз шакли  аввалаи  худро  
мегирад,  чандир, ёзанда, кашишдор. Қаиш сўзи 
аҳоли нутқида қайиш деб юритилади ва 
синонимик маъноларни ифодалайди. Масалан 
бази қишлоқларда белбоғ тасмасини қайиш деб 
юритилишининг гувоҳи бўлдик. (Қорин тўйгандан 
кейин қайишни бўшатамиз. Ҳамсоя занаша қайиш 
кати мезанад) [662], қалпоқ сўзи «Фарҳанг»да اپلقق 
тоқӣ, тўппӣ; каллапўш. (Бизни қишлоқда ҳамма 
эркаклар калпоқ кийиб юради. Домодба чапону 
қалпоқ хариданамон даркор) [664] (ва б.). 

14. Йилқичилик билан боғлиқ ЛСГ: қимиз 
сўзи «Фарҳанг»да زيمق як навъ нўшокие, ки аз шири 
байтал (ва ё шири шутур) тайёр мекунанд. 
(Бизларда от кўпу лекин қимиз қилмаймиз. 
Моҳонба қимиз нею а шири буз айрон мекунан) 
[682], қисир сўзи «Фарҳанг»да ريسق бордорнашуда: 
модагови қисир, гўсфанди қисир; қисир мондан  
бордор нашуда  мондан,  бача  накарда  мондан (-и 
гов, гўсфанд ва ғ.). (Бу йил молимиз қисир қолди. 
Замини қисирпаяба нахут мекорем) [684],  улоқ 
сўзи «Фарҳанг»да 1  الاق. ниг. улоғ; бузе, ки кўбкорӣ 
ме-кунанд, куштаи танаи буз ё гўсолаи дар буз-
кашӣ кашидашаванда. 2. гуфт. бузкашӣ, кўбкорӣ; 
улоқ додан бузкашӣ барпо кардан. (Ургутда улоқ 
бор, меҳмонларни олиб борамиз. Улоқи вая солими 
калонаш штур буд) [366] (ва ҳ.) 

15. Қўйчилик билан боғлиқ ЛСГ: Қўчқор сўзи 
«Фарҳанг»да اقچوقر ниг. қўч. қўш шудан а) ҳамроҳ 
шудан, якҷоя шудан; б) аралаш шудан ба коре. 
(Август ойида чори қўчқорларни ажратамиз. 
Деҳқонободба хони ҳамкурсамоба рафтагемоба 
қўшқор кушта зиёфат карда буд) [700], бўрдоқӣ 
сўзи  «Фарҳанг»да رباديق гўсфанди махсус барои 
гўшту равған парво ва фарбеҳшуда; чорпои 
парвоӣ;  бўрдоқӣ  кардан  парвариш  кардан, 
фарбеҳ кунондан деб изоҳ берилган, оғзаки нутқда 
ҳам худди шундай ишлатилади. (Олдинлари ота-
боболаримиз кўп бўрдоқи боқар эдилар, ҳозир 
гуштни сотиб оламиз. Худораҳмати бобому бивем 
фақат бурдоқӣ бони мекарданд) ва б.                 

16. Касалликларни ифодаловчи ЛСГ: ўлат  
сўзи «Фарҳанг»да تل وا  гуфт.  муромурӣ,  вабо(-и 
ҳайвонот). (Ўша йиллар ўлат келиб, барча 
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молларимиз ўлган эди. Қадимба ўлат омада 
одамоям мурдаги) (ва б.). 

17. Ҳайвонларга хос хусусиятларни 
ифодаловчи ЛСГ: юрға сўзи «Фарҳанг»да ويرهغ 
сифати  ҳайвони  савории резақадами тезрафтор. 
(Қора эшаким юрға эди. Хари кавутамо зўр юрға 
мегашт) [678], явош сўзи «Фарҳанг»да شا  .гуфт وي
ором, мулоим, гапдаро. (Отимиз катта бўлсаям 
жуда явош. Говамо явош, ҷўшиданба одама 
намезанад) [679], яғир сўзи «Фарҳанг»да ريغي захме, 
ки дар пушти ҳайвоноти саворӣ аз зарби молиш 
хўрдани полон ё зин пайдо  мешавад;  шутур  
калон,  яғираш  ҳам калон(зарб.) яъни ташвиши 
ҳар кас мувофиқи ҳоли худи ў мебошад. 
(Эшагимизни орқаси яғир бўпти. А мўл бор 
боркардана харамоя пушташ яғир шудас)[680] (ва 
ҳ.). 

18. Тикувчилик билан боғлиқ ЛСГ: қуроқ 
сўзи «Фарҳанг»да ا  чизе, ки аз порчаҳои رقق
матоъҳои гуногунранг  бо  тартиби  махсусе  дўхта 
шудааст: дастархони қуроқ, кўрпаи қуроқ. (Катта 
онамиз фақат қуроқ тикар эдилар. Аввало 
дастархони қуроқинба майда-чуйда гифта 
меҳмониба мерафтан) [697], мунчоқ сўзи 
«Фарҳанг»да اچنمق ниг. минчоқ. (Кўз тегмасин теб 
чақалоғимиз қўлига мунчоқ тақдик. Ин кутти 
келинамоя мунчоқаш мўл будас) [839] (ва б.). 

19. Заргарликка хос ЛСГ: қоштилло لا ط اقش 
асбоби зинати занона аз тилло ва нуқра, ки ба 
пешонӣ мебанданд. Қоштилло сўзи оғзаки нутқда 
тиллоқош деб ишлатилмоқда: (Келинларимиз 
тиллоқош тақиб байрамга бораяптилар. Бозорба 
тиллоқошойи ҳар хела буромдас, келиншавандаба 
гирифтанамо даркор) (ва ҳ.). 

20. Жой номлари билан боғлиқ ЛСГ: қишлоқ 
сўзи «Фарҳанг»да 1 لاشقق.деҳ, деҳа, қаря, русто. 2. 
таър.,  кҳн.  ҷои  зимистонгузаронӣ;  муқ. айлоқ. 
(Бизнинг қишлоғимизда 300 та оила яшайди. Дар 
қишлоқи мо мўйсафедо мўл ҳастан) [685] (ва б.). 

 21. Буюм ва нарсалар номларини 
ифодаловчи ЛСГ:  қаиқ  сўзи «Фарҳанг»да قيئق  
киштии  хурд,  заврақ;  қаиқи бодбондор заврақи 
бо  вазиши бод ҳаракат-кунанда; қаиқи мотордор 
қаиқи ба воситаи мотор  ҳаракаткунанда;  пойгаи  
қаиқ  мусобиқа дар қаиқронӣ; қаиқ рондан ба 
заврақ савор шуда онро ба таҳрик овардан. 
Шеваларда қаиқ сўзи имло жиҳатдан фарқланган 
ҳолатлари, яъни қайиқ деб ишлатилиши кузатил-
ди. (Қайиқ ясовчи устолар билан суҳбатлашдим. 
Ин чиз қайиқба монанд будас) [658], қасқон сўзи 
«Фарҳанг»да اقسقن чанбар, давра,  доира; доираи 
ғалбер, ордбез: қасқони ғалбер. (Бир қасқон ҳолва 
сотиб олдим. Ёшигемба як қасқон манту кати сер 
намешудам) [672] (ва ҳ.). 

22. Ҳунармандлик билан боғлиқ ЛСГ: қадоқ 
сўзи «Фарҳанг»да ا  бо бандакҳои майдаи.1 دقق
оҳанӣ ба  ҳам  пайвастани  зарфҳои  шикаста  ё 
кафидаи чинӣ ва шиша: қадоқ кардан. 2. ҷои 
шикастаи зарфҳо, ки бо бандакҳои мазкур ба ҳам 
пайваст карда шудааст. 3.гуфт. Қублаи сахтшудаи 
дасту по, ки сабаби бисёр кори сахт кардан ва роҳ 
рафтан пайдо мешавад, пина. (Қишлоғимизда 
қадоқчиларни ўзи келади. Ду чойнуку як деги 
мисина қодоқ кунондам) [656] (ва б.). 

23. Киши кайфияти билан боғлиқ ЛСГ: чоқ-
фарбеҳ, сергўшт [9:134], чоқ сўзи «Фарҳанг»да  اچق    
гуфт. 1. фарбеҳ, сергўшт, ғафс. 2. сиҳат, тандуруст. 
3. маҷ. болида, болон, хуррам; димоғ чоқ будан 
табъ хуш будан, хурсанд  будан;  вақт  чоқ  шудан  
хушҳол шудан; димоғ(и) касеро чоқ кардан 
хурсанд кардан, хушҳол гардонидан касеро; димоғ 
чоқ  шудан  хушҳол  гардидан,  хурсанд шудан;  
кайф(табъ) чоқ  кардан  хушҳол кардан. 4. мамнун, 
қонеъ[558],  (Шу суҳбатдан кейин димоғлар чоқ 
бўлди. Бади аскар омадан димоқатон чоқ шудми?) 
(ва ҳ.). 

24. Асбоб-ускуналар номларини ифодаловчи 
ЛСГ: босқон сўзи  «Фарҳанг»да اباقسن тех. болғаи 
калону вазнин барои шикастани санг ва ғ. сингари 
маънолари келтирилган, аммо Зарафшон водийси 
аҳолиси нутқида, кувал//кувалда//путкув деб 
ишлатилади. (Бу фонани кувалда билан уриш керак. 
Одамойи қишлоқ а бекория лому путкувоя 
гирифта сангшикани мебурод) [235] (ва ҳ.). 

Кўриб ўтилганидек, форс-тожик тилида 
қўлланадиган туркий-ўзбекча сўзларнинг тўлиқ 
маъноси “Фарҳанги забони тоҷикӣ” тўпламида ўз 
аксини топган. Ундаги туркий сўзлар бугунги 
кунгача ўзбек ва тожик тўлиқ қўлланилмоқда. Шу 
билан бирга, келтирилган материаллардан турли 
луғатлар тайёрлашда ҳам фойдаланилиши 
мумкин. Зеро, адабий тил ёзма шаклининг 
такомили ва нормаллашувида, шуниндек оғзаки 
нутқ билан ёзма нутқ нормалари орасидаги 
боғлиқлик ва яқинликни мустаҳкамлашда имло 
луғатлар муҳим роль ўйнайди. Мана шу нуқтаи 
назардан, имло луғатлари адабий тилнинг ёзув ва 
талаффуз маданиятини кўтаришда улкан омил 
ҳисобланади [10].   

Таъкидланганидек, мамлакатимизда ўзбек ва 
тожик халқлари қадимдан бир жойда яшаб 
келаётган халқ ҳисобланади.  Зарафшон водийси 
аҳолисининг кўп қисми икки тилни яхши 
билганлиги боис, икки тилда ҳам бемалол гаплаша 
оладилар. Бу ҳолат, хусусан, икки тиллилик 
алоқасининг ўзига хос жиҳатларини тадқиқ этиш 
бугунги тилшуносликнинг муҳим масалаларидан 
бири ҳисобланшини кўрсатади.  
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РЕЗЮМЕ 
 Мақола кўптиллик муаммоларига бағишланган. Тилни бойитувчи манбалардан бири бошқа тиллардан сўз ўзлаштиришдир. Бу 

жараён лугатларда ўз аксини топади. Туркий сўзлар ўзбек ва тожик тилларида кенг кўлланилади. Мақолага материал вазифасини 
“Тожик тили изоҳли лугати”даги туркий-ўзбекча сўзлар ўтаган. Улар Зарафшон воҳасида ўзбекча-тожикча сўзлашувчи аҳоли 
сўзлашув тили билан қиёслаб ўрганилган.   

РЕЗЮМЕ 
Статья посвящается изучению вопросов многоязычия. Одним из источников обогащения словарного состава языка являются 

заимствования из других языков. Этот процесс находит своё отражение в словарях. Турецкие слова широко используются в узбек-
ском и таджикском языках.  В качестве материала для исследования были использованы турецко-узбекские слова из «Толкового 
словаря таджикского языка». Они изучаются в сопоставлении с речью населения живущего в Зарафшанской долине, говорящего на 
узбекском и таджикском языках. 
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SUMMARY 
The article is devoted to the study of multilingualism. One of the sources enriching the vocabulary of a language is borrowings from other 

languages. This process is reflected in dictionaries. Turkish words are  widely used in Uzbek and Tadjik they   are given in “The Culture of 
Tadjik language” serve as vivid proof of this case. Turkish words given in it are being used in the Turkish-Uzbek words from the “Explanatory 
Dictionary of the Tadjik language”. They have been studied in comparison with the language of the people living in Zarafshan valley and 
speaking in Uzbek and Tadjik.  
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Ҳәр қандай кӛркем шығарманың тилинде тил бай-

лықларының барлық элементлери бар. Онда омоним, 
антоним, синоним сӛзлер менен бирге гӛнерген, 
кәсиплик сӛзлер, фразеологиялық сӛз дизбеклери 
кӛркем шығарманың тилин байытып, кӛркем 
сүўретлеўдиң лексика-семантикалық қуралы ретинде 
хызмет атқарады. Солар қатарында диалектизмлердиң 
де орны гиреўли. 

Диалектлик сӛзлердиң әдебий тилдеги сӛзлерге 
қарағанда бир қанша ӛзгешеликлери бар. Олардың 
кӛркем шығарма тилинде ушырасыўы сол шығармада 
сүўретленип атырған ўақыяның қайсы дәўирге 
тийислилигинен дерек берип қоймастан, қаҳарман-
лардың тил ӛзгешеликлерин кӛрсетип, ўақыя, қубы-
лыслардың реаллығын, тәсирлилигин күшейтиўде де 
үлкен әҳмийетке ийе.   

Халық аўызеки дӛретпелери тилинде диалектизм-
лердиң жумсалыўы тәбийий. Ӛйткени, бул дӛретпелер 
аўызеки түрде дӛретилип, аўызеки түрде халық ара-
сына таралады. Мейли ертекши, мейли жумбақшы 
болсын, ол әлбетте усы дӛретпени атқарыў пайытын-
да ӛз аймағына, жасаў орнына байланыслы сӛзлерди 
дӛретиўшилик етип ӛзинше қосыўы мүмкин. Усындай 
халық аўызеки дӛретпелериниң бири ертеклер болып, 
онда диалектизмлер ӛнимли жумсалады.  

Ертеклер тилиндеги диалектлик сӛзлерди талқы-
лап қарағанымызда  олардың әдебий тилдеги сӛзлер-
ден әдеўир айырмашылығы бар екенлиги анықланды. 
Д.Насыров қарақалпақ тилиниң арқа ҳәм қубла диа-
лектин ажыратыўда диалект аралық тийкарғы белги-
лер сыпатында фонетикалық, морфологиялық, лекси-
калық ӛзгешеликлердиң бар екенлигин атап кӛрсетеди 
[4:368]. Усындай айырмашылықларды есапқа алып, 
ертек  тилиндеги диалектизмлерди тӛмендеги үш то-
парға бӛлип үйрениўге болады: 

1. Лексика-фонетикалық диалектизмлер  
Бул топардағы диалектизмлер бир-биринен даўыс-

лы ҳәм даўыссыз сеслердеги сәйкесликлери, сеслер-
диң түсип қалыўы яки сӛзлердиң алдына, ортасына, 
кейнине қондырылыўы сыяқлы ӛзгешеликлери менен 
ажыралады.  

е/ә сәйкеслиги. Арқа диалекттеги «е» даўыс-
лысы орнына қубла диалектте «ә» даўыслысының 
қолланылыўы: Әгер мениң айтқаным менен келис-
песеңиз, бул жигитти бир сынап кӛрейик («Му-
рақор», 358-бет). Әд.т-егер. 

п/б сәйкеслиги. Байбатша бул ораўлы нәрсени 
алып қараса, кишкене орамалға оралған бир дана 
алтыннан буў берилген қақпақлы чайник екен 
(«Зийба менен Зийнеп», 263-бет). Әд.т-пуў. 

 й/ў  сәйкеслиги. …кемпир дийўана бабаға 
үйинен жигирма ағары буўдай шығарып береди 
(«Хан қәдирлеген киши күйеў», 167-бет). Әд.т-
бийдай. 

б/м сәйкеслиги. Енди жетпис, сексен жасар ғар-
рылар да келип патшаның қызларына таламан 
болды («Қара атлы бала», 234-бет). Әд.т-талабан. 

ғ/ҳ сәйкеслиги. Бул еки ҳәрип мал байлайтуғын 
сейисхананың бир мүйешин алып, екеўи сонда бола 
берди («Қара атлы бала», 234-бет). Әд.т-ғәрип. 

Д.Насыров еки диалектте де қосарланған ямаса со-
зылыңқы айтылатуғын «а, ә, е» даўыслылары ушы-
расатуғынлығын айтып, бул нызамлылық сӛзлерде «ҳ, 
ғ, н» даўыссызларының түсип қалыўынан пайда бола-
туғынлығын атап ӛтеди [4:374].  Мысалы: Ӛгиздиң 
баәасы мың тиллә деп тура берипти («Ағалы-инили 
туўысқанлар», 319-бет). Келтирилген мысалда ҳ сеси 
элизияға ушыраған (баәасы,//баҳасы). Айырым 
сӛзлерде диалект ишиндеги сәйкесликлер де кӛрине-
ди: Қарақшы дәрриў оның алдына жүгирип барып, 
қолын кӛкирегине қойып аманласады («Ағалы-инили 
туўысқанлар», 319-бет). Әд.т-жуўырып. 

Бул топардағы диалектизмлерде сеслердиң сӛзлер-
ге қондырылыў қубылыслары да бар. Мысалы: 
…қуўанып ишек-қарынды әрли-берли жуўып 
гүрбеңлеп атырғанда бала ишек қарынның арасынан 
қырққатты ала қашады («Хан қәдирлеген киши 
күйеў», 172-бет). 

Келтирилген мысалда л қондырма сеси бар. Әд.т-
әри-бери. 

Фарингаль жуўысыңқы «ҳ» сеси қубла диалектте 
анлаутта сӛз басында қолланылыўы менен сыпатла-
нады [4:380]. Мысалы: Булар қызға келип патшаның 
тапсырмасын айта алмай иркилип, өлдим-ҳазарда 
жуўап болғаннан кейин олар ӛзиниң әзелги сӛзине 
кӛшеди («Шебер қыз», 285-бет). «Ҳ» қондырма сеси 
айырым ертеклерде, яғный қубла диалект ўәкиллери-
нен жазып алынған ертеклерде ушырасады.  

2.Лексика-грамматикалық диалектизмлер. Бул 
топардағы диалектизмлер халық сӛйлеў тилиниң диа-
лектлерине тән лексикалық-грамматикалық ӛзгеше-
ликлери менен ажыралады. Онда сеплик қосымтала-
рындағы сәйкесликлер, сӛз жасаўшы ҳәм форма жа-
саўшы қосымталардағы ӛзгешеликлерди кӛриўимизге 
болады.   

Арқа диалекттеги барыс сеплигиниң –ға/-ге фор-
масы орнына қубла диалектте –а//ә формасы келеди 
[4:85]. Мысалы: Жылқы толса бир мыңа, ҳаялың сол 
… («Сықмар бай», 332-бет). 

Арқа диалектте үшинши бет тартым аффиксинен 
соң келетуғын табыс сеплигиниң «-н» формасының 
орнына қубла диалектте –ны//-ни формасы келеди 
[4:85]. Мысалы: 

Туттым бүргениң ағыны, 
Тутқа байладым тағыны,…  
Алты батпан ақ яғыны, 
Ӛткен базар сатпадым ба? («Бүрге менен гүрес», 

204-бет). 
 Мәниси жағынан бирдей, синоним аффикслердиң 

жалғаныўы арқалы да лексика-грамматикалық диа-
лектизмлер жасалады: Адамзат, мында келип мениң 
балаларымның ӛлимнен аман қалыўына себепкер бо-
лыпсаң («Гүлзийба», 209-бет). Мысалдағы диалек-
тизм әдебий тилде себепши болып қолланылады. 
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Әдебий тилдеги жыйнаған сӛзи ертек тилинде 
жыйған түринде бериледи: Жаным балам, жыйған 
дүньямның бәри сеники. Не қәлесең соны ал …(«Ӛгей 
ана», 182-бет).  

Әдебий тилдеги салық сӛзи салғырт түринде бери-
лип, ол диалектлик историзм есапланады [4:136]. Мы-
салы: Баяғы ханның салғырт жыйнаўшылары 
Хийўаға келсе, ханның ғәзийнесинен алтын урланып, 
патша елде палшы-қоррандоз болса бәрин жыйнап, 
ҳеш ким табалмай атыр екен («Ақыллы қатын», 142-
бет). 

 3.Лексикалық диалектизмлер. Кӛбинесе 
әдебий тилдиң сӛзлик қурамындағы белгили бир лек-
сикалық бирликтиң анаў я мынаў диалекттеги сыңары 
сыпатында келеди. Ертеклер тилиндеги лексикалық 
диалектизмлер лексика-фонетикалық ҳәм лексика-
грамматикалық диалектизмлерге салыстырғанда саны 
жағынан басым. 

 

 О.Доспанов «ене» сӛзи қубла диалектте 
туўған ана мәнисин билдиретуғынлығын кӛрсетеди 
[3:134]. Мысалы: Биз кишкене палапан едик, бир күни 
енемиз үш күн жоқ болып кетти («Жансап», 54-бет). 
Мысалдағы ене сӛзи туўған ана мәнисинде келип, 
қубла диалект сӛзи есапланады. 

Әменгер - сүйениш, қәўендер, қорғаныш, арқа 
сүйер мәнилеринде арқа диалекттиң Мойнақ гово-
рында жумсалады [2:127]. Мысалы: Кемпир баладан: 

-Не қылып жүрген баласаң?,-деп сорайды. 
-Адасып әменгер таппай жүриппен,-дейди 

(«Шарқыпәлекли бала», 25-бет) 
Жасқа - дәрьяның, жаптың, каналдың кәна-

рындағы түсиўге ҳәм шығыўға қолайлы жайпаўыт 
жер, ӛткел жер мәнисин билдиреди [5:184]. Мысалы: 
Бул таўдан ӛтиўге ҳеш жасқа жоқ…(«Гүлбүлбүл», 
37-бет). Бул жерде таўдан ӛтетуғын қолайлы жай-
паўыт жер мәнисин билдириў ушын жумсалған. 

Жасқа сӛзи Қанлыкӛл говорында салма яки канал-
дан суў алыў ушын арнаўлы исленген орын мәнисин 
де билдиреди [8:8].   

Чайпурышлық талабы ӛткен әсирдиң 20-
жылларында болған. «Чайпурышлар-белбеўине үш-
тӛрт кесени байлап бекитип, қолына мыстан исленген 
қақпақлы дүмшесин устап жуўырып жүрип, базаршы-
ларға кесе менен чай усынады…» [1:270-271]. Бул 
жерде  республиканың арқа районларының бири 
Шымбай қаласындағы кӛринислер сӛз етиледи. Бул 
сӛз арқа ҳәм қубла диалектте де жумсалып, таралыў, 
қолланылыўы жағынан кең ӛриске ийе диалектизм 
есапланады. Чайпурыш чай сатыўшы адам мәнисин 
билдириўи менен бирге Қанлыкӛл говорында сол 
нәрсеге ӛш, мейил адам мәнилерин де аңлатады 
[8:11]. Мысалы: Солай етип олар жолдың дәрбентин-

де чайпурышлық етип отыра берипти («Ақыллы 
қатын», 141-бет). 

Кәр сӛзи кәсип, ӛнер мәнисин аңлатып, қубла диа-
лектте жумсалады [4:150]. Жәлимбет қайдан келге-
нин, кәри не екенин қалдырмастан айтып берди 
(«Мурадына жеткен ашықлар», 28-бет). 

Қускезлик пышақтың кишкене түри, қусты баўыз-
лайтуғын пышақ мәнисин билдирип, арқа диалектте 
жумсалады[4:199]. Мысалы: Ал, енди мынаў қускез-
ликти Әжибек балама тапсырың («Қубылы батыр», 
10-бет). 

Тӛмендеги мысалда аўыз қабақ мал саўыў ушын  
арналған қабақтың бир түрин [4:49] билдирип, 
қарақалпақ тилиниң арқа диалектинде оны айран 
қабақ, шәңгил деп атаў жағдайлары да ушырасады 
[4:49].  

Сол замат аўызқабағын толтырып алды да, атына 
минип ҳайт қойды («Қуламет тӛре», 196-бет). 

Ашна сӛзи ӛзбек тилиндеги әмеки сӛзи менен 
қатар қолланылып, бул сӛз қубла диалект ушын тән. 
Мысалы: …сӛйтип буның менен бир ашна бола-
туғынға усап, тақыя тигетуғын адамның қандай адам 
екенин бир кӛрейинши деп ойланады…(«Гүлзийба», 
203-бет).  

Бул сӛздеги «аш» әййемги түркий тилинде дос, 
жолдас мәнилерин билдирген. Оған атлықтан атлық 
жасаўшы «–на» аффиксиниң жалғаныўы арқалы 
«ашна» формасына ийе болып, жолдас, дос, кеўиллес 
мәнилеринде жумсалады [3:153]. 

Зәңлеў//тотығыў әдебий тилде тат басыў дегенди 
билдирип, бул сӛз Қанлыкӛл говорында ӛзбек милле-
ти кӛп жасайтуғын М.Нурмухаммедов ҳәм Бес кӛпир 
хожалығы аймағындағы қарақалпақлар тилинде 
ӛнимли қолланылады [8:16]. Мысалы: Дүкандағы 
пазна болса, қарап жатқан себепли зәңлеп жаман бо-
лып қалған еди…Жарқыраған пазна: «сен ис қылмай 
бир жерде жата берген соң, тотығып қалыпсаң…» 
(«Еки пазна», 339-бет). 

Солай етип, ертек тилинде жумсалған диалектизм-
лер арқалы әдебий тилдиң раўажланыўы нәтийжесин-
де жүзеге келген ӛзгерислерди кӛремиз.  Бул жағдай 
ҳәзирги әдебий тилдеги сӛз ҳәм формалардың бир 
неше басқышлардан ӛтип, әсирлер даўамында қәлип-
лескенлигин кӛрсетеди. Жуўмақлап айтқанда, ертек 
тилинде арқа ҳәм қубла диалектке тән болған ӛзгеше-
ликлердиң бар екенлиги дәлилленди. Бул бир тәреп-
тен диалектке тән сӛзлердиң әдебий тилге толық 
қамтылмағанлығынан дерек берсе, екиншиден ертек-
лер тилинде де диалектлик бирликлердиң сақланып 
қалғанлығын кӛрсетеди. Сондай-ақ,  ертекшиниң яма-
са ертекти айтқан информатордың да қайсы диалект 
ўәкили екенлиги анықланады.  
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РЕЗЮМЕ 

Мақолада қорақалпоқ халқ эртаклари тилидаги диалектизмлар таҳлил қилинган. Бир қанча диалектолог олимлар фикр-
ларига таянилиб, ѐзилган ушбу мақолада  диалектал сўзлар лексик-фонетик, лексик-грамматик, лексик гуруҳларга ажрати-
либ, улар мисоллар ѐрдамида тахлил этилган. Уларнинг қўлланилиш доираси ҳам кўрсатилган. 

РЕЗЮМЕ 
В статье рассматривается вопрос использования диалектизмов в языке каракалпакских народных сказок. По мнению не-

которых учѐных диалектологов диалектные слова делятся на лексико-фонетические, лексико-грамматические и лексические 
группы, и они показаны на конкретных примерах. Определяются границы  их использования. 

SUMMARY 
The article is devoted to the issues of using dialecticisms  in the language of  Karakalpak  folk fairy tales. According  to the opin-

ion of some scholars- dialectologists dialectal words  may be divided into the following groups: lexico-phonetic, lexico-grammatical 
and lexical groups. They have been shown with examples, and the borders of their usage were defined. 
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ҚАРАҚАЛПАҚ ТИЛИНДЕГИ ҚОСПА АТЛЫҚЛАРДЫҢ ИМЛАСЫ 
Р.А.Опаева - ассистент оқытыўшы 

Әжинияз атындағы Нӛкис мәмлекетлик педагогикалық институты  
 Таянч сўзлар: ѐзув, имло қоидалари, адабий тил, фонетика, лексика, грамматика, стилистика, қўшма сўзлар. 
 Ключевые слова: письмо, орфографические правила, литературный язык, фонетика, лексика, грамматика, стилистика, 

сложные слова. 
 Key words: writing, spelling rules, literary language, phonetics, vocabulary, grammar, stylistics,compound words. 
 
Жазыў адамзат тарийхында жүдә әҳмийетли 

орынды ийелейди. Жазыў - халықтың руўхый 
мәдениятын сақлайтуғын, жыйнайтуғын ҳәм 
раўажландыратуғын баслы қураллардың бири. Жазыў 
халықтың атын да, тилин де, тарийхын да, үрп-әдетин 
де сақлайды. 

Жазыў - тилдиң раўажланыў зәрүрлигинен, 
жәмийетлик хызметиниң кеңейиўинен, турмыс тала-
бынан келип шыққан адамзат тәжирийбесиниң 
жуўмағы. Ҳәр қандай әдебий тилдиң пайда болыўы, 
қәлиплесиўи ҳәм жетилисиўи жазыўға байланыслы. 
Жазыўсыз жазба әдебий тил ҳаққында ойлаў да 
мүмкин емес. Ӛйткени жазыў, баспасӛз тийкарында 
ғана әдебий тилдиң фонетикалық, лексикалық, грам-
матикалық, стилистикалық нормалары қәлиплеседи, 
сондай-ақ турмыс талабына сәйкес тил қурылысына 
байланыслы ӛзгерислер жазыў арқалы улыўма ха-
лықлық характер алады. 

Орфография тилдеги бар нызамлылықларға, тил-
деги қолайлы, жәмийеттеги раўажланып атырған 
қубылысларды баян етиўге, илгерилетиўге тийкарла-
ныўы тийис.  

 Қоспа атлықлар ҳәм олардың имласы ҳаққында 
гәп кеткенде пахтагүл, гүлбазар сыяқлы қоспа ат-
лықларды пахта гүли, гүл базары сыяқлы сӛз диз-
беклери менен салыстырыў мүмкин. Деген менен сӛз 
дизбеги менен қоспа атлықлардың теориялық 
айырмашылықлары бар. Пахтагүл, Гүлбазар ӛз ара 
мәнилик жақтан биригип бир түсиникти 
аңлатқанлықтан биригип жазылады.   

Имла ҳәм орфография терминлери ҳәзирги 
қарақалпақ тилинде тең(параллель) қолланылады. 
Имла сӛзи ҳәзирги араб парсы тилинен ӛзлескени 
мәлим. Бул термин бизиң тилимизде 1940-жылға дей-
ин сингармониялық орфография принциплери тийка-
рында жиңишке буўынлы (имла) түринде қолланыл-
ды. Ал, 1940-жылдан баслап рус графикасындағы жа-
зыўға ӛткеннен кейин оның орнына орфография тер-
мини қолланылатуғын болды [1]. К.М.Мусаев түркий 
тиллериниң орфографиясын ислеўде фонетикалық, 
морфологиялық, фонетика-морфологиялық, фонема-
тикалық, семантикалық ҳәм түсиник принциплериниң 
қатнаслы екенлигин кӛрсетеди [4]. Имла қағыйдала-
рының дүзилиўи қоспалы сыпатқа ийе. Мәселен, жеке 
сӛзлердиң жазылыўы фонематикалық, сӛзлердиң ӛз-
гериске ушырап жазылыўы фонетикалық, сӛзлердиң 
қосылып ҳәм дизбеклесиўи арқалы жазылыўы семан-
тикалық ҳәм т.б принципке тийкарланады.  

Орфография термини ҳаққында басқа тиллерде 
жазылған илимий мийнетлерде де кӛплеген пикирлер 
айтылып келинген. Мәселен, қазақ тилши илимпазла-
рының пикиринше орфография алды менен саўатлы 
жазыўдың, ана тилин мәдений жақтан үйрениўдиң 
тийкарғы қуралы. Ондай қурал тилдиң қурылыслық 
системасына ылайық, пайдаланыўға анағурлым 
жеңил, қолайлы болыўы тийис. 

 Тилдеги мудамы болып туратуғын ӛзгерислер, 
раўажланыўлар нәтийжесинде орфография да ӛзге-
риске ушырап отырады. Егер олай болмаған жағдай-

да, орфография тиллик системасына cәйкес болмай, 
оның қурылыслық жүйесиндеги нызамлылықларды 
туўры ашып бере алмаған болар еди. Ондай орфогра-
фияны пайдаланыў аўыр болып, саўатлы жазыўға 
тосық болар еди  

Қоспа сӛзлердиң имласы еки түрли усыл менен: 1) 
сӛз дизбеклериниң лексикализацияланыўы ҳәм 2) 
сӛзлердиң қосылыўы(композиция) усылы арқалы жа-
салатуғынлығы мәлим. Соның менен қатар, олардың 
тӛмендеги сыяқлы ӛзине тән тийкарғы белгилери то-
лық анықланған деп есапланады:  

1) қоспа сӛз қурамында ӛз алдына лексикалық 
мәни билдире алатуғын кеминде еки компонент бола-
ды; 3) қоспа сӛзди пайда етиўши компонентлер усы 
сӛз қурамында лексика-грамматикалық ӛз алдылығын 
жоқ етип, сол сӛздиң элементлерине айналады [5]. 
Демек, қоспа сӛзлердиң тәбиятын ашыўдағы бул 
анықлаўлар оларды ӛзине уқсас бирликлерден ажыра-
тыўдағы тийкарғы белги ретинде қаралады. Бирақ, 
соған қарамастан, қоспа сӛзлердиң жоқарыдағы 
сыяқлы жасалыў усылы ҳәм ӛзине тән белгилери 
анықланған менен, олардың имласында ҳәзирге дейин 
толық бир пикирге келген шешимлер жоқ. Ҳәзирги 
рус тили ҳәм тюркологияда қоспа сӛзлердиң жазы-
лыўының үш түри кӛрсетиледи: 1) бириккен, 2) бӛлек 
ҳәм, 3) дефис арқалы жазыў. 

Гейпара түркий тиллерде қоспа сӛзлердиң орфо-
графиясы сӛз дизбеклериниң лексикализацияланыў 
қубылысына байланыслы кӛрсетиледи. Мәселен, 
Б.Мадалиев «Қоспа сӛзлердиң имласы ҳаққында» де-
ген мақаласында «Қоспа сӛзлер гә сӛз дизбегинен 
болсын, гә сӛзлердиң ӛз ара биригиўинен болсын, 
бәрибир, тӛрт сӛз бирикпесиниң моделине тийкарла-
нады: предикатив, атрибутив, релятив, объективлик 
[3]. Сондай-ақ, усы сыяқлы бағдарда анықлаў 
Ф.А.Ганиевтиң «Түркий тиллерде қоспа сӛзлердиң 
орфографиясы ҳаққында» деген мақаласында да сӛз 
етиледи: 

1) компонентлери дизбеклесиўши қатнастағы 
қоспа сӛзлердиң орфографиясы 2) компонетлери 
бағыныңқылы қатнастағы қоспа сӛзлердиң деп екиге 
бӛлинеди. Бул бӛлиниўдиң бириншисинде дефис 
арқалы жазылатуғын бала-шаға, қазан-табақ, ер-
жүўен т.б. сыяқлы жуп сӛзлер, екиншисинде бағы-
ныңқы қатнастағы қоспа сӛзлердиң предикатив-
лик(жер силкиниў, сӛз жасалыў) атрибутивлик( са-
бантой, жасӛспирим, жанартаў, үшбуршақ), объек-
тивлик (орынбасар, алжапқыш, қолжуўғыш (умы-
вальник), пысықлаўышлық (оқып шығыў, жазып 
қойыў, гилт-гилт етиў) қатнастағы сӛзлердиң жазы-
лыўы кӛрсетиледи [2].  

Бирақ, бул еки изертлеўши тәрепинен кӛрсетилген 
қоспа сӛзлердиң имласында олардың қандай жағдайда 
биригип ямаса қосылып жазылатуғыны анық кӛрсе-
тилмеген.  Бул тийкарда жазыў имлада бӛлек жазыла-
туғын қоспа сӛзлер менен сӛз дизбегиниң шегарасын 
ажыратыўда әдеўир қыйыншылықлар туўдырыўы 
мүмкин. 
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     РЕЗЮМЕ 
Мақолада ѐзув ва унинг аҳамияти ҳақида ѐзилади. Шу билан бирга туркий тилларнинг ѐзувидаги орфографик прин-

циплар бўйича билдирилган илмий фикрлар хусусида айтилган. Қўшма сўзларнинг тўғри ѐзилишига эришишда қандай 
принципларга амал қилиниши кераклиги тўғрисида мисоллар берилади.  

РЕЗЮМЕ 
В статье рассматривается правописание и его значение. Автор статьи приводит научные мнения об орфографических 

принципах письма в тюркских языках. Приводятся также примеры того, каких принципов необходимо придерживаться при 
правописании сложных существительных.  

SUMMARY  
 The article deals with the importance of writing. The author  of the article gives the opinions of scientists about the spelling pri-

principles of writing in the Turkic langunges. There are some examples of what principles are necessary to use in the writing of com-
pound houns.  
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Инсон когнитив фаолияти ибтидоси бўлган туғма 

қобилиятни шакллантирувчи ҳамда кейинги 
такомилини таъминловчи ҳиссий, ақлий ва лисоний 
воситалар ҳамкорлигининг ѐрқин намуналари лексик 
номинантлар орқали ўз ифодасини топади. 
Тилшунослик тарихининг турли босқичларида тил 
қонуниятлари ва унинг моҳиятини изоҳлашда аксарият 
ҳолларда сўзга мурожжат қилинишининг боиси ҳам 
шундандир. В.фон Гумбольдт илмий меросидан ўрин 
эгаллаган ички форма ҳақидаги таълимот ҳам аслида 
сўзни ўрганиш асосида орттирилган тажриба ва илмий 
тасаввурдан нусха олинган ҳолда, лисоний фаолият 
замирида яширинган сир-синоат моҳиятини идрок 
этишга йўналтирилган умумлашмани тақозо этади. 
Унга берилган таърифга кўра, ички форма ―ташқи олам 
ва инсон ички дунѐси ўртасида турувчи восита‖, 
―миллий тафаккур ва ҳиссиѐтларни тилда индивидуал 
ҳолда воқелантирувчи‖, ―қалб танада бўлганидек, 
лисоний моддийлик орқали ўз барқарорлигига эга 
бўлган ҳолда, унга ўзига хослик бахш этадиган‖ 
ботиний тузилмадир [4:71, 163, 167, 304, 11:154]. 

Демак, ички форма фикрлашнинг бошланғич фазасида, 
яъни бевосита объектни кузатиш жараѐнида аниқланган 
семантик белгини тақозо этади. Бироқ бу фикрлаш 
жараѐнининг чегараси эмас. Чунки сўзлар ички форма 
базасида шаклланиб, ўзининг объектив маъносига эга 
бўлгач, уларнинг ўзи ички формани вужудга келтирувчи 
манбага айланади. Замонавий психологларнинг гувоҳлик 
беришларича, инсон лингвокогнитив фаолиятининг 
апперцептив изчиллигини таъминлашга хизмат 
қиладиган концептуал база яратиш ҳаракати унинг 
тилгача бўлган босқичида бошланади. Хусусан, Р.И. 
Павлиeниснинг қайд этишича, инсон онги реал ва 
потенциал олам ҳақидаги маълумотлар (мулоҳазалар ва 
билимлар)ни узлуксиз бунѐд этувчи тизимдир. Ушбу 
тизимга сезги каналлари орқали етказилган ҳиссиѐт 
туфайли инсон тилгача бўлган босқичдаѐқ борлиқ ҳақида 
муайян таассуротлар ҳосил қилади. Ушбу босқичда у 
нафақат бевосита сезги орқали борлиқдаги обьектлар билан 
танишади, балки эшитган ва кўрганларини талқин қилиш 
имкониятига ҳам эга бўлади [10:101-107; 6:166.]. 

Инсон лингвокогнитив фаолиятининг нутққа қадар 
бўлган босқичида сезги аъзолари орқали етказиладиган 
ахборотга концептуал ишлов бериш эса Н.И.Жинкин 
томонидан эътироф этилган ―тафаккур тили‖нинг ишга 
тушишидан далолат беради. Бу ―тил‖ ўз характерига кўра, у 
ѐки бу миллий тилни эмас, балки ҳар бир шахс томонидан 
индивидуал ҳолда шакллантириладиган ―образли код, 
схема‖ шаклидаги тафаккур тилини тақозо этади [3]. Бу 
нуқтаи назарга кўра, нутқнинг ибтидоси ―тафаккур тили‖ 
воситасида шакллантирилган новербал ―образли код‖ни 
вербаллаштиришдан бошланади. Вербаллаштириш жараѐни 
эса В. фон Гумбольдт эътироф этган ―лисоний ижодкорлик, 
яратувчанлик қудратининг интиҳоси‖ бўлган сўзнинг 
шаклланишидан бошланади.  

Психологик кузатишларда қайд этилишича, бола 
нутқининг дастлабки босқичида моҳиятан ноаниқ, ―аморф 
сўзлар‖ни талаффуз қилиш асосида ўз атрофидаги нарса ва 
ҳодисалар, хатти-ҳаракатларга ҳамда ўз ҳолатига эътибор 
қаратади. Ушбу ―аморф сўзлар‖ ўз моҳиятига кўра 
универсал характерли бўлиб, бола мазкур сўзларни 
талаффузи орқали турли нарсаларни ифодалашга ҳаракат 
қилади. У улайғиши билан ушбу кам сонли ―аморф 
сўзлар‖га асосланган нутқий кўп маънолилик қисқариб, 
―синпрактик‖ сўзлар ўрнини ―синсемантик‖ сўзлар 
эгаллайди [8]. 

А.М.Шахнаровичнинг қайд этишича, ѐш болалар 
нутқининг дастлабки шаклланиши уларнинг диққатини 
ўзига жалб этган моддий нарсаларнинг ―болалар тили‖да 
ифодаланишидан бошланади. Бундай номларнинг ўзига 
хослиги тақлид асосида шаклланганлиги, ўз навбатида, 
уларнинг аксарияти ташқи структурасига кўра тиллараро 
муштараклиги билан характерланади. Масалан, итнинг 
немис ва дания болалари тилида: ―wau- wau, waf- waf‖ 
шаклларида ифодаланиши шундан далолат беради [14:169].  

Гарчи ушбу мулоҳазалар бола нутқнинг онтогенези сўз 
воситасида шаклланишидан дарак берса ҳам, инсон 
тафаккури ва тили ўртасидаги муносабат қай йўсинда 
таъминланади деган саволга жавоб бера олмай. 
Р.И.Павлиѐниснинг юқоридаги фикрида эса инсон фикрлаш 
фаолияти тилга боғлиқ бўлмаган ҳолда воқеланиш 
хусусиятига эгалиги қайд этилади. Л.С.Выготский эса 
фикрни нутққа нисбатан бирламчилиги, яъни ―тайѐр фикрга 
нутқ либосининг кийдирилишини алдамчи тасаввурдир‖ 
деб ҳисоблайди. Худди шунингдек, фикрни маъно билан 
мутлақ муштарак ѐки фарқли ҳодисалар сифатида талқин 
қилиш ҳам ўзини оқламаслиги таъкидланади. Унинг 
хулосасига кўра, ―фикр сўзда туғилади‖ [2:12-13].  

С.Е.Кубрякованинг қайд этишича, тафаккур фаолияти 
ҳар доим лисоний фаолият билан биргаликда воқеланиши 
ҳақидаги фикрга қўшилиб бўлмайди. Чунки бу икки 
фаолият муносабати кўпроқ бирѐқламаликка асосланади. 
Ушбу масалага фикр ва сўз тўқнашуви нуқтаи назардан 
баҳо бериладиган бўлса, тасаввурлар занжири ва образлар 
маълум бир муддат ички нутқда яшайди. Зеро, бу муддатда 
уларнинг қайси вербал маъно воситасида нутқ оқимига 
тушиши белгиланади [6:305-306].  

Худди шундай фикр Серебренников томонидан ҳам 
билдирилади. Унинг фикрига кўра тил воситасида 
тасвирланадиган ифода аввал инсон тафаккурида 
шаклланади. Шу боис фикрнинг бошланғич нуқтасини 
тафаккурдан излаган мақул. Ўз навбатида ҳар қандай 
тафаккур бирлиги тил воситасида ифода топиши шарт эмас. 
Ана шу ҳолат тил ва тафаккур узвийлигида тафаккур 
фаолиятининг ўзига хос фаоллашишидан далолат беради 
[5:14]. 

Ш.Сафаров антик давр олимларнинг тил ва тафаккур 
муштараклиги ҳақидаги фикрига муносабат билдиргани 
ҳолда ―...тафаккур бирликлари ва уларнинг нутқий ифода 
воситаларига ягона ҳодиса сифатида қараши антик илмнинг 
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яхлитлик сари интилиши намунасидир, бироқ бундай 
ѐндашув, яъни ҳодисаларни бир-бирига боғлиқ ѐки бири 
иккинчисини тақозо этишига ишонган ҳолда ўрганиш 
қанчалик истиқболли бўлишидан қатъий назар, тафаккур ва 
лисоний фаолиятни айнан бир нарса сифатида қараш 
ҳақиқатга мос келмаслигини ҳам унутмаслигимиз керак‖, -
деб ѐзади [11:63]. 

А.Н.Леонтьевнинг қайд этишича, инсон фикрлаш 
фаолияти ва унинг бошланғич босқичи нутқнинг 
грамматик-семантик дастурини белгилаш ва ушбу дастурни 
амалга оширишда асос бўладиган сўзни танлаш каби 
босқичлардан иборатдир. Шу хусусиятига кўра нутқни 
праграммалаш ички нутқдан ҳам фарқ қилади. Нутқ 
программасининг формал томонини лисоний маъно 
воситасида мустаҳкамланган ҳар қандай образли код, схема 
ташкил этиши мумкин. Бироқ бу бевосита маъно эмас, 
балки сўзловчининг лисоний фаолиятини намоѐн қилувчи 
индивидуал асосли мазмун, шахсий фикрдир [7]. 

Мазкур мулоҳазалар инсон фикри новербал код 
сифатида эътироф этилган тафаккур тили воситасида амалга 
ошишидан дарак берса ҳам, ушбу новербал код ѐки 
концептнинг қай тарзда ва қайси лисоний шакл воситасида 
вербаллашиши муаммоли эканидан далолат беради. Фикр ва 
унинг нутқий воқеланиши бир пайтда ѐки бирин-кетинлик 
асосида воқеланиши ҳақидаги мунозаралар эса инсон 
коммуникатив ва номинатив мақсади, нутқ вазияти тақозоси 
билан боғлиқ бўлган ―дискурсив-синергетик‖ жараѐн 
эканлигидан дарак беради [11:106]. Зеро, айтилажак 
фикрнинг вербаллашуви нутқ вазияти ва сўзловчининг 
тингловчига етказишни мақсад қилган ахборот ҳажми, 
моҳиятига монанд равишда танланадиган жумла моделлари 
билан боғлиқ ҳолда воқеланади. Баъзи ҳолларда фикрлаш, 
нутқни дастурлаш учун вақт сарфлашга ҳожат бўлмаган 
вазиятлар ҳам кузатилади, баъзан эса, ушбу жараѐнларни 
босқичма-босқич ўтиш талаб қилинади [12].  

Бу ўринда фикр ва унинг нутқий воқеланиши билан 
боғлиқ масалаларга мурожаат қилишимиздан мақсад, 
бевосита нутқнинг шаклланиш масаласини тўлалигича 
ѐритиш эмас, балки нутқ жараѐнида сўзнинг яна ҳам 
аниқроқ қилиб айтганда номинатив бирликларнинг тутган 
ўрнини белгилашдан иборатдир. Келтирилган мулоҳазалар 
нутқ жараѐни билан биргаликда содир бўладиган 
номинация жараѐнига Т.А.Новажилова томонидан эътироф 
этилган ―лингвокреатив қобилият‖ нуқтаи назаридан баҳо 
беришда юқорида қайд этилган фикрлаш ва лисоний 
ифодалашнинг кўп фазали моделига мувофиқ келишидан 
далолат беради [10]. Бу жараѐнида сўзловчи хабар берувчи 
бўлиши билан бирга, номловчи вазифасини ҳам бажаради. 
Ушбу вазифа ундан кузатилаѐтган объектга нисбатан 
инновацион муносабат билдиришни талаб қилади. 
А.Р.Луриянинг қайд этишича, бу вазиятда объектни ҳиссий 

идрок этиш орқали у айтилажак жумланинг темасини 
шакллантиради. Кейинги босқичида сўзловчининг вазифаси 
ушбу тема билан боғлиқ қайси жиҳатни тингловчига 
етказиш масаласига ойдинлик киритиш ва ички нутқнинг 
иккинчи семантик қутби бўлган предикатни танлашдан 
иборат бўлади [9:140]. 

Л.С.Выготскийнинг қайд этишича, ички нутқни 
шакллантиришда ―психологик предикат‖га таянилади. Ички 
нутқни шакллантирувчи ушбу асос вазифасини ҳар қандай 
―ички сўз‖ бажариши мумкин. Масалан, бекатда тарамвай 
кутиб турилган вазиятда трамвайнинг тартиб рақами 
шундай вазифа бажариши мумкин [1].  

Гарчи ички предикат ва ботиний сўз муносабати ҳақи-
даги ушбу мулоҳазалар нутқни ташкил топиши ва ҳаракатга 
тушишига сабаб бўлган бошланғич воситасини белгилашда 
муҳим аҳамиятга эга бўлса ҳам, ботиний сўзнинг зоҳирий 
нутқдаги мақоми масаласига лингвистик нуқтаи назардан 
аниқлик киритилиши лозим. Худди шунингдек, ички 
нутқни ташкил этувчи ботиний тема ва ремаларнинг 
номинатив ва коммуникатив фаолиятларда иштироки 
масаласи ҳам ўз мантиқай якунига етказилиши керак.  

Назаримизда, ушбу вазифани адо этишда 
Л.С.Выготскийнинг қуйидаги фикрига таяниш мақсадга 
мувофиқ: ―Зоҳирий сўз ўз маъно доирасини кенгайтириш 
хусусиятига эга, ушбу хусусият унинг ўзидан аввалги ва 
кейинги сўзни танлаш имконияти орқали кўзга ташланади. 
Ботиний сўз эса ўз моҳиятига кўра бундан-да кўламли ва 
салмоқлироқдир‖ [2:360]. Ушбу фикрга кўра, ботиний сўз 
инсон тафаккур бирлиги сифатида у билан боғлиқ барча 
алоқалар ва ассоциатив узвийликлар аниқланганлиги 
туфайли мазмунан салмоқли, айни пайтда, ўз лисоний 
такомилига етмаган, бироқ ифода учун тайѐр ҳолга 
келтирилган концептуал яхлитликни тақозо этади. Шу 
хусусиятига кўра уни номинатив ѐки коммуникатив 
мақсадни рўѐбга чиқарувчи асос сифатида баҳолаш мумкин. 
Биринчи ҳолатда, ботиний сўз муайян тасаввур, образни 
табиий тилга кўчириш мақсади билан боғлиқ ҳолда вужудга 
келади. Мазкур ботиний асос доирасида жамланган 
концептуал белгиларнинг номинатив реализацияси эса 
тилда мавжуд бўлган деривацион концептлардан 
тегишлисини танлаш асосида амалга оширилади. Иккинчи 
ҳолатда эса, ботиний сўз аниқ бир фикрга монанд равишда 
танланган сўзни тақозо этади. Зеро, ушбу сўз ўзидан 
аввалги ва кейинги сўзлар билан алоқага киришиш, 
ассоциатив муносабат ташкил қилиш имкониятига эгалиги 
туфайли фикрнинг режасини тузиш ҳамда нутққа 
кўчиришда ботиний асос вазифасини ўтайди. Ўз навбатида, 
ушбу мулоҳазалар инсон фикрини вербаллаштирувчи асос 
сифатида эътироф этиладиган ―ботиний структура‖ ѐки ―туб 
структура‖ вазифасини лексик номинатив бирликлар 
бажаришидан далолат беради. 
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РЕЗЮМЕ  

Ушбу мақолада лексик номинантларнинг когнитив-дискурсив хусусиятлари ҳақида сўз юритилади. Автор мақолада 
тадқиқ қилинаѐтган муаммо бўйича айрим мулоҳазаларини бериб ўтган ва бу фикрларга кўра инсон фикри новербал код 
сифатида эътироф этилган тафаккур тили воситасида амалга ошишидан дарак берса ҳам, ушбу новербал код ѐки концептнинг қай 
тарзда ва қайси лисоний шакл воситасида вербаллашиши муаммоли эканидан далолат беради. Чунончи, ушбу мулоҳазалар инсон 
фикрини вербаллаштирувчи асос сифатида эътироф этиладиган ―ботиний структура‖ ѐки ―туб структура‖ вазифасини лексик 
номинатив бирликлар бажаришидан далолат беради. 

РЕЗЮМЕ  
В статье описываются когнитивно-дискурсивные особенности лексических номинаций. Автор приводит некоторые 

рассуждения по исследуемой проблеме, и исходя из них приходит к следующим выводам: человеческие размышления в 
качестве невербальных кодов являются сигналом языкового мышления , и эти коды или концепты, которые вербализуются с 



 Ilim h{m jámiyet. №2.2018 

32 

 

помощью лексических единиц являются очень сложным явлением. Данные рассуждения доказывают что репрезентующиеся 
лексические единицы являются лексическими номинатами, которые вербализуют ―внутренную структуру‖ или ―основную 
структуру‖ человеческого сознания. 

SUMMARY 
The article deals with the cognitive discoursive features of the lexical nominations. The author presents some discussions 

about the investigated topic and according to them he comes to the following conclusions: human ideas can be expressed with 
nonverbal codes and present the signals of language thinking   and these codes or concepts are considered to be  a complex ph e-
nomena. These discussions prove that presented lexical units are lexical nominations that verbalize an «inner structure» or «basis structure» 
of human mind. 
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Литературоведческий анализ художественных 

произведений, включѐнный в учебную программу 
повышает интерес учащихся общеобразовательных школ, 
профессионально технических колледжей и академических 
лицеев к литературе. 

Мир образов каракалпакской литературы богат и 
разноцветен. В нѐм особо выделяются образы исторических 
личностей. Причина этого заключается в том, что писатели 
и поэты, чтобы выразить народный характер, национальные 
и гуманистические идеи, часто обращались к историческим 
личностям, как Едиге, Орманбет бий, Маман бий, Асан бий, 
Амангелди батыр, Айдос бий, Ерназар бий, Бердах, 
Ажинияз, Аллаяр Досназаров и др., которые сыграли 
важную роль в истории каракалпакского народа. К 
сожалению, в годы Советской власти правда о таких 
выдающихся личностях часто искажалась или скрывалась. 
Сегодня благодаря государственной незасимости 
Узбекистана мы имеем возможность говорить правду об 
исторических личностях. Одной из таких личностей 
является Айдос бий, живший во второй половине XVIII в. и 
начале  XIX в. В народе его ласково прозвали «бий баба» 
(буквально «дед-правитель»). По историческим данным, 
Айдос бий объединил разрозненные каракалпакские роды, 
сыграл положительную роль в сохранении их этического 
единства. Словом, он был популярной исторической 
личностью. Поэтому тема Айдос бия была популярной и в 
народных легендах и преданиях, и в каракалпакской 
классической поэзии, и в современной каракалпакской 
литературе. В результате сложились различные варианты 
художественного образа Айдос бия, которые сегодня 
требуют своего научного осмысления, что и определяет 
актуальность данного исследования.  

Жизнь и деятельность Айдос бия, его историческая роль 
широко освещались в исторической литературе. Во многих 
литературоведческих трудах были  проанализированы 
призведения, посвящѐнные теме Айдос бия, как поэмы 
«Айдос бий» Бердаха, роман «Несчастные» 
Т.Кайыпбергенова и др. В этой связи можно отметить 
труды известных литературоведов Н.Давкараева, 
И.Сагитова, М.Нурмухамедова, С.Ахметова, 
А.Пахратдинова, К.Султанова, А.Муртазаева, 
С.Бахадыровой, К.Камалова, А.Пирназарова, А.Кожикбаева 
и других. 

Основной целью исследования является научное 
осмысление образа Айдос бия в каракалпакской литературе, 
тем самым дополнить научное понятие образного мира 
каракалпакской литературы. Из этой основной цели исходят 
следующие задачи: 

 Раскрыть своеобразие создания образа Айдос бия в 
каракалпакской литературе; 

 Проанализировать поэму Бердаха «Айдос бий» 
(историю создания, идейно-тематичесское содержание, 
образную систему); 

 Рассмотреть проблему образа Айдос бия в 
современной каракалпакской литературе на анализе романа 
«Несчастные» и драмы «Дед Айдос» («Айдос баба») 
Т.Каипбергенова, трагедии «Дед Айдос» Т.Алланазарова, 
повести «Сказание об Айдос бие» А.Пахратдинова; 

 Определить идейно-тематические особенности 
этих произведениях; 

 Определить особенности характера Айдос бия в 
этих произведений; 

В исторической литературе и литературоведении 
бытовали противоречивые суждения об исторической роли 
Айдос бия. Одни считали, что Айдос бий, став главным 
бием (правителем) каракалпаков, предал народные 
интересы ради своих личных выгод, другие – что он был 
защитником народа, борцом за народные идеи. Анализируя 
большой художественный и  исторический материал, мы 
приходим к выводу о том, что Айдос бий – борец за 
единство каракалпакского народа. В широком плане 
анализируются поэма «Айдос бий» Бердаха, роман 
«Несчастные» и драма «Дед Айдос» («Айдос баба») 
Т.Каипбергенова, трагедии «Дед Айдос» Т.Алланазарова, 
повести «Сказание об Айдос бие» А.Пахратдинова, 
выявляются их идейно-тематическое содержание, характер 
Айдос бия. Автор тем самым стремится восполнить пробел 
в исследовательской и критической литературе – отсутсвие 
научного анализа образа  популярной личности Айдос бия, 
сыгравшего огромную роль в истории каракалпакского 
народа. 

XVIII-XIX века в истории каракалпаков были насыщены 
различными событями, которые оказали огромное влияние 
на развитие национального самосознания народа и 
выдвинули сильные исторические личности, как Маман 
бий, Айдос бий, Ерназар бий, Ережеп бий и ряд других. Они 
были одержимы идеями независимости своего народа и 
посвятили ей всю свою жизнь. Народ любил и помнит их. 
Об этом свидетельствуют многочисленные народные 
легенды и предания, замечательные литературные 
произведения, посвященнные жизни и деятельности этих 
людей. 

Айдос бий – один из политических лидеров 
каракалпаков, живший в конце  XVIII и начале XIX веков, 
сыгравший важную роль в сплочении разрозненных 
каракалпакских родов и расселении их в низовьях 
Амударьи. Айдос жил в исторически и политически 
сложное время. Поэтому о нем бытовали разноречевые 
легенды и суждения. Одни из них гласили, что Айдос 
народный заступник и герой судьбы. Об Айдос бие были 
написаны замечательные произведения и в классической, и 
в современной каракалпакской литературе.  

Поэма «Айдос бий» Бердаха – одно из замечательных 
эпических произведений в истории каракалпакской 
литературы. К сожалению, по причине классовой политики, 
проводимой в 30-е и последующие годы Красной империей, 
к этой поэме относились пренебрежительно, она 
неполностью печаталась. Дело в том, что еѐ главный герой – 
Айдос бий был приближѐнным человеком к хивинскому 
хану, представителю правящего круга. Не желая 
признавать, что у Бердаха есть поэма «Айдос бий», только 
некоторые учѐные признали еѐ как произведение Бердаха 
[4], отразившее народно-патриотические идеи, 
отличающееся хорошей художественной формой, 
полноценными образами, насыщенными духом народной 
поэзии.   
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Дастан «Айдос бий» начинается традиционным 
фольклорным зачином, где поэт пытается привлечь 
внимание публики. Затем описывается Айдос бий, даются 
общие сведения о его положении как в народном эпосе.  

В былые времена, 
В стране Кунграда, 
Жил-был Айдос бий. 
Став полуханом, Айдос бий. 
Правил своим народом, 
Авторитет Айдос бия, 
Не ниже хивинского хана [1] 
 В таком духе продолжается и описание сюжета дастана.  
Во второй части дастана описывается то, что хивинский 

хан хитро использует верность и доверие Айдос бия, для 
уничтожения народных героев Бегиса и Миржика, его 
близких родственников. Хан присылает  Айдосу письмо, где 
он притворяется его верным другом, вводит в заблуждение 
и уговаривает убить двух двоюродных братьев Бегиса и 
Миржика. Эта ловушка хану удаѐтся. Айдос верит в слово 
хана и отрубает головы своим родственникам, приносит их 
в Хиву. Но хан, узнав об осуществлении своих коварных 
замыслов, сразу охладел к нему. Айдос тогда узнал о том, 
что был жестоко обманут. Он с помощью своих верных 
друзей едва спасся от верной гибели и убежал из Хивы. В 
дастане обрисовываются подробности этого побега в духе 
фольклорной эпической поэзии. Он восседает на боевом 
коне, берѐт в руку меч и, размахивая им, разбивает 
окруживщую его ханскую охрану из восьмидесяти человек. 
Приезжает в свой журт (страну), созывает совет из 
шестидесяти биев, призывает их выступить против ханского 
войска, которое должно   прибыть сюда, берѐт их клятву в 
верности ему. Но когда прибывает ханское войско, бии 
предают Айдоса и переходят на сторону хана. Айдос 
убегает в сторону Туркестана. Но он погибает от рук 
ханского войска, которое догоняет его. 

В поэме «Айдос бий» автор, описывая исторические 
события, выражает народную мечту о свободе, 
независимости, передаѐт черты национального характера. 
Описывая Айдос бия, поэт создаѐт его положительный 
образ, как одержимого освободительной идеей, большими 
усилиями сплачивающий народную судьбу. Бердах, 
создавая образ Айдос бия, показал и недостатки в его 
характере. Он – человек доверчивый, иногда 
недальновидный . Например, когда он, спасаясь от ханского 
преследования, убегал в сторону  Туркестана, жена 
посоветовала ему уничтожить все колодцы, чтобы 
преследовавшее войско осталось без воды. Но Айдос 
отвергает этот умный совет, мотивируя тем, что за ним 
придут его сыновья Рза и Торе, что колодцы пригодятся им. 
Но происходит обратное. Погоня достигает его раньше. 

В статье мы сделали подробный анализ поэмы «Айдос 
бий», сопоставили их варианты и пришли к выводу о том, 
что Айдос бий описан    Бердахом как народный герой, как 
великий человек: 

У него врагов и друзей, 
Остриѐм своего копья, 
Силой своих рук, 
Добился своего дед Айдос. 
Айдос – это человек великий, 
Но он лишился силы, 
Дело хана – дело сатаны, 
Так сказал дед Айдос [2]. 
Оценку Айдос бия Бердахом мы считаем верной. Она 

рассеивает некоторые необоснованные мнения о том, что 
Айдос бий был предателем народных интересов, народной 
судьбы и т.п., утверждает мысль о том, что Айдос бий был 
борцом за народное дело, патриотом своего народа. 

Учащиеся изучают образ Айдос бия в современной 
каракалпакской литературе, в произведениях современных 
каракалпакских писателей Т.Каипбергенова, 
Т.Алланазарова, А.Пахратдинова, в годы государственной 
Независимости Республики Узбекистан. Дело в том, что в 
90-годы ХХ века в связи с экономическими, политическими 
и культурными реформами, проведѐнными в нашей стране, 
сложились новые благоприятные обстоятельства для 
творчества. Поднималось самознание народа, появились 
возможности объективно говорить об историческом 
прошлом народа, создавать реальные образы исторических 
личностей, верных сынов народа, как Петр I, Жалалатдин 
Мангуберди, Амир Тимур, Бабур, Айдос бий, Ерназар бий, 

Аллаяр Досназаров и многие другие. Это обстоятельство 
вызвало творческий интерес современных каракалпакских 
писателей к прошлой истории народа, способствовало 
созданию в 90-е годы драматических произведений романа 
«Несчастные» и драма «Дед Айдос» («Айдос баба») 
Т.Каипбергенова, трагедии «Дед Айдос» Т.Алланазарова, 
повести «Сказание об Айдос бие» А.Пахратдинова, где в 
образе Айдос бия прослеживаются новые подходы, новые 
взгляды. 

Образ Айдос бия является в романе «Несчастные», 
который был написан народным писателем 
Каракалпакстана Т.Каипбергеновым и издан отдельной 
книгой в 1971 году, затем переиздавался на каракалпакском, 
узбекском, русском языках. По поводу этого романа 
каракалпакские критики в разные годы отзывались по-
разному [3]. Например, литературовед К.Султанов, 
подробно анализируя этот роман, заключает, что Айдос бий 
– крупная историческая фигура, который глубоко понимал 
особенности и требования своего времени и сплачивал 
каракалпакский народ [5]. 

В романе «Несчастные» Т.Каипбергенов создал целый 
ряд образов, среди них особо отличается образ Айдос бия, 
который показан в постоянном развитии. Автором 
использованы легенды, предания, притчи, многочисленные 
художественные детали. Существенное место занимает 
авторская фантазия. Айдос бий одержим идеей объединения 
каракалпаков, для этой цели он использует все средства, 
даже иногда  крайние. Например, в романе Айдос доходит 
до того, что убивает двух своих братьев Бегиса и Миржика. 
Своѐ преступное действие он хочет оправдать благородной 
целью, поскольку братья всегда мешали ему осуществить 
эту цель. Кроме того, Айдос бий это сделал в политически 
смутное, экономически трудное время. Народ разбежался, 
надо было его любой ценой собрать. На основе описания 
конкретных действий, поступков, душевно-
психологического состояния изображается живой характер 
Айдос бия, политика, правителя и человека. 

Мастерство Т.Каипбергенова в создании реального 
образа Айдос бия заключается в том, что он умело сочетал 
историческую правду с художественной правдой, с 
художественной фантазией. 

Литературовед Х.Отемуратова, анализируя роман 
«Несчастные», высоко оценивает художесвенное 
достоинство образа Айдос бия, она отмечает, что он показан 
со всеми своими  противоречиями и человеческими 
особенностями. Вместе с тем, продолжает литературовед, в 
данном романе есть некоторые недостатки. В романе 
выпали такие известные исторические личности, 
каракалпакские бии-правители, как Майбас, Турым бий, 
Арзы батыр, Мирзасеит и другие которые в той или иной 
степени были связаны с Айдос бием. Это сказывается в 
образах Айдоса, Бегиса, Миржика, Есенгелди бия [6]. 
Действительно, с указанными выше известными 
личностями образ получился бы ещѐ полнее. Тем не менее 
образ Айдос бия в данныом романе создан полноценно, 
высоким мастерством. Об этом свидетельсвуют 
многочисленные художественные приемы и подходы автора 
в создании образа Айдоса. Показано противоречивое, 
трудное время и исторические условия, когда жил Айдос с 
помощью детального изображения многочисленных 
образов, событий, ситуаций и.т.п. Например, 
пренебрежительное отношение Айдоса к своим братьям 
Бегису и Миржику; свадьба последнего; сборы ханских 
налогов у народа, которые с трудом удались Айдосу; 
убийство ханского гонца женой Миржика (Кумар), который 
пользуясь доверчивостью и гостеприимством 
каракалпакского аула, хотел осуществить свою гнусную 
цель; встреча Айдос бия в Хиве с ханом; действие и 
поступки Кутлымурата инака; хитрости Торемурата суфи 
(правителя Кунграда); в своих целях и действиях Бегис 
делает ставки на Торемурат суфи, Миржик-на русских, 
Айдос-на хивинского хана. Вот некоторые штрихи сюжета 
романа «Несчастные», через которые изображен образ 
Айдос бия и других персонажей. 

Айдос – не только политик, но он обладает добрыми 
человеческими качествами. Например, в Хиве он спасает от 
виселицы туркменского юношу Атамурата, помогает 
голодным, сиротам, организует освоение целинных земель. 
Он мечтает о свободе своего народа, стремится к этой цели 
разными путями. 
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В раскрытии характера Айдос бия имеют определѐнное 
значение персонажи Жаксылык, Есенгелди бий, Маман бий, 
Орынбай бий, Кабыл бий, Доспан, Омар, Паршагуль, Кумар 
и другие. Эти персонажи дополняют характер Айдоса, тем 
самым способствуют повышению идейного содержания, 
художественного уровня романа. В целом, в романе 
«Несчастные» образ Айдос бия изображѐн в тесной и 
разносторонней связи с историей народа, общественно-
политической жизнью его времени, Айдос в романе показан 
борцом за национальное сплочение, за будущее 
каракалпакского народа, исторической личностью, от всего 
сердца любящий свой народ, свою Родину. 

Драма Т.Каипбергенова  «Дед Айдос» («Голова, за 
которую поставили тысячу тиля») которая была впервые 
опубликована в газете «Еркин Каракалпакстан» в феврале и 
марте месяцах 1998 года в ней рассматривается вопрос о 
том, какие новые авторские отношения были выражены в 
создании образа Айдос бия. Драма имеет ряд сюжетных 
параллелей с романом «Несчастные». Но авторская оценка 
историчесских событий и личностей, в том числе Айдос 
бия, выраженная в драме «Дед Айдос», отличается от 
прежней оценки. В драме события происходят в 1810-1827 
годах. Айдос  изображѐн образованным человеком, 
знатоком истории и генеалогии тюркских народов. Это 
проявляется в его беседе с хивинским ханом, который так 
же показан образованным человеком. Такое положительное 
изображние хана не наблюдается в исторических романах 
советского времени. В ходе беседы оба правителя 
признаются в том, что  узбеки, каракалпаки, казахи и все 
тюрские племена- потомки единого предка, что ветры 
истории разнесли их в разные стороны. При случае хан 
напомнил Айдосу о том, что каракалпакский бий Маман в 
своѐ время встал лицом к России, что он искал у них 
спасение. Айдос объясняет это так: историческое 
обстоятельство заставило Мамана принять такое решение. 
Российская империя приняла в своѐ подданство 
каракалпаков, обещала защищать их, но когда надо было 
реально защитить от нападений врагов, она оставила их на 
произвол судьбы. Поэтому Маман бий привѐл каракалпаков 
в низовья Амударьи, на свою историческую Родину. 

Анализ данного произведения образа Айдос бия 
приведѐн в книге «Сказание об Айдос бие» 
А.Пахратдинова. 

Настоящая повесть написана на основе легенд и 
преданий  об Айдос бие. Однако автор при создании образа 
Айдос бия и других образов сюжета повести относится к 

сказаниям критически, делает к ним исторический подход. 
Повесть рассказывает об Айдос бие, о его деятельности, 
показывает противоречивые моменты Айдос бия, 
особенности политической и соцциально-экономическкой 
жизни каракалпаков конца XVIII и начала XIX веков. Автор 
повести главное внимание сосредотачивает на изображении 
политической деятельности, подвигов, мысли и чаяний 
Айдос бия, которые были посвящены благородным целям – 
делу независимости каракалпаков Айдос, став бием 
направляет свою деятельность на эту цель. В повести 
вырисовываются различные персонажи, как Есенгелди бий, 
Мирзасеит, Бегис, Миржик, Турым бий, Арзы батыр, 
которые дополняют образ главного героя Айдос бия. В 
сюжете повести имеется образ главного героя Айдос бия. В 
сюжете повести имеются отличия от сюжетов предыдущих 
произведений, посвященных Айдос бию. Например, в 
трагедии «Дед Айдос» Т.Алланазарова Айдос убивает своих 
братьев во время сражения, где столкнулись братья. В 
повести «Сказание об Айдос бие» Бегиса убивает Арзы 
батыр, человек Айдоса, Миржика-сородичи (люди из рода 
колдаулы), они преподносят его голову Айдосу как знак 
признания его власти. Эти эпизоды описаны автором 
художественно убедительно. 

В повести Айдос изображѐн добрым, милосердным, 
великодушным человеком. Однако политические и 
исторические обстоятельства затушѐвывают такие личные 
человеческие добрые качества и делают Айдоса 
заложником конкретных ситуаций, жертвой политических 
интриг. Такие трудные моменты в повести показаны на 
основе синтеза народных сказаний, исторических фактов и 
писательской фантазии. В результате получился 
реалистический образ Айдос бия. 

Учащиеся должны анализировать художественные 
тексты и этим самым  понять своеобразие каждого текста, 
например, особенности образа Айдоса в современной 
каракалпакской литературе сопоставляются с образами 
других произведений, где различные мотивы, персонажи, 
образы, эпизоды и детали, параллели и отличия показаны в 
различных аспектах, как в романе «Несчастные» и в драме 
«Дед Айдос» («Айдос баба») Т.Каипбергенова, в трагедии 
«Дед Айдос» Т.Алланазарова,  в повести «Сказание об 
Айдос бие» А.Пахратдинова.  

Таким образом, путѐм анализа художественных про-
изведений в сознании учащихся формируются общечело-
веческие чувства и ценности,  восстанавливается истинная 
история народа, и воспитываются эстетические чувства.   
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РЕЗЮМЕ    
Мақолада бадиий таҳлил воситасида ўқувчиларда бадиий асарни үқишга бўлган қизиқишни орттириш муаммоси дол-

зарб масала сифатида қаралган. Унда ўрганиш объекти сифатида машхур қорақалпоқ ѐзувчиларининг Айдос бий образини 
яратишга бағишланган асарлари танланган.   илмий назарий асослари ва  тарбиянинг аҳамияти очиб берилган. XVIII аср 
охири ва XIX аср бошларида яшаган Айдос бийнинг мураккаб шахс сифатидаги образи адабий таҳлил воситасида очиб бе-
ринганлиги кўрсатилган. 

РЕЗЮМЕ        
 В статье рассматривается один из актуальных вопросов современности-пути повышения интереса учащихся к чтению 

художественных произведений на основе литературоведческого анализа. В качестве материала для исследования послужи-
ли произведения известных каракалпакских писателей, в которых раскрывается образ Айдос бия одного из политических 
лидеров каракалпаков живший в конце XVIII и начале XIX века. 

SUMMARY 
The article is devoted to one of the actual problems today-ways of increasing student‘s interest  to reading literary books on the 

basis of the literary- artistic analysis. As the material for the investigation were used the works of the famous Karakalpak writers, in 
the which the main character is Aydos biy-one of the political leaders of the Karakalpak people, who lived at the end of the XVIII-th 
and at the beginning of the XIX-th centuries. 
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ТИПОЛОГИЯ ВОЛШЕБНО - СОБЫТИЙНЫХ СЮЖЕТНЫХ МОТИВОВ В ГЕНЕЗИСЕ 

КАРАКАЛПАКСКИХ ЭПОСОВ И ПРОБЛЕМЫ ЕЁ ИЗУЧЕНИЯ ИНОСТРАННЫМИ УЧЁНЫМИ 
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Если глубоко вдаваться в генезис или генеалогические 

мотивы образов героев, изображѐнных в каракалпакских 
народных дастанах, то можно увидеть, что имеется много 
сюжетных мотивов, различных мифологических, волшеб-
ных, не соответствующих человеческому уму-разуму собы-
тий, связанных с волшебным рождеством, противоречащих 
естеству создания, естественному рождению. Так, напри-
мер, по указанию известного литературоведа К.Камалова, 
многие каракалпакские народные дастаны возникли на ос-
нове готовых сказочных и легендарных сюжетов, которые 
соответствовали принципам традиций зарождения дастанов 
в фольклористике народов Средней Азии. Следовательно, 
если ряд фольклористов и литератураведов, а также истори-
ков старается выдвинуть мысль о том, что дастан «Сорок 
девушек» возник на основе сказки «Царство женщин», ко-
торая появилась в период саков-массагетов, то 
С.Бахадырова утверждает, что основным мотивом вышеука-
занного дастана послужила сказка «Гулаим». А 
М.К.Нурмухамедов, отмечая общность таких явлений у 
фольклора народов Средней Азии, связывает сюжет дастана 
«Сказание о Шарьяре» со сказкой о ребѐнке с золотым чу-
бом, которая широко распространена на Востоке и Западе 
[8:27]. 

Русские фольклористы подобные общие сюжетные мо-
тивы стараются объяснить такими терминами, как «стран-
ствующие сюжеты», «блуждающие сюжеты», «миграция 
сюжетов». Учѐные каракалпакской фольклористики, усваи-
вая данные термины-названия, используют их кальки-
переводы («сюжетлердиң саяхаты», «гезбе сюжетлер», 
«сюжетлердиң кӛшип-қоныўы»). 

Если собрать воедино все эти непонятные и туманные 
названия-термины, приведѐнные выше кальки-переводы на 
каракалпакском языке, то получится понятие «переносные 
сюжеты» (аўыспалы сюжетлер). 

Термин «переносные сюжеты» впервые ввѐл в научный 
оборот ведущий специалист устного народного творчества 
тюркских народов В.М.Жирмунский [2:33]. По его наблю-
дениям каждый фольклорный сюжет, в том числе и сказоч-
ные мотивы, по сравнению с крупными эпосными произве-
дениями, т.е. по сравнению с мотивами дастанов-эпопей, 
способен быстро и оперативно переходить с одной страны в 
другую, от одного народа к другому. 

Человеческое общество испокон веков живѐт в посто-
янной взаимосвязи, в взаимоотношении между собой. Куп-
цы разного рода миссионеры, послы и дипломаты, путеше-
ственники и туристы, курьеры и консулы, а также другие 
категории лиц с самого начала возникновения человеческо-
го общества шли, ездили или пользовались различным 
транспортом между странами. Это мы хорошо знаем из 
истории. 

Миссионеры и дипломаты, купцы и послы интересова-
лись степенью развития культурного уровня, условиями их 
жизни, традициями, обычаями, ритуалами и обрядами не-
знакомых раньше им народов, живя и работая среди них. 
Они знакомились с их языками, литературой, устным 
народным творчеством. Исходя из уровня своих научных 
знаний, возможностей, способностей и мастерства, они са-
ми рассказывали им самые интересные картины жизни, из 
шедевров, оставленных им в наследство народом. В резуль-
тате этого простые элементарные мифы и легенды, сказания 
и сказки и даже крупные дастанные сочинения, эпические 
произведения, художественные полотна кочевали из одной 
страны в другую, из одного государства в другое, и они 
смешались до неузнаваемости. Эти исполнители, конечно 
же, передавали их, приспосабливая несколько к своим слу-
шателям и условиям, в результате чего, появились различ-

ные варианты вышеуказанных сочинений, начиная от про-
стейших сказок и кончая крупными эпосами. Вот такое ин-
тересное явление, т.е. вхождение выше названных творений 
из одной страны в другую В.М.Жирмунский назвал «пере-
ходящим сюжетом». 

В 1905 году была организована экспедиция в Хатан, 
которой руководил И.П.Толмачѐв и он рассказывает ис-
креннее прилежание венков к русским фольклорным сочи-
нениям следующим образом: «Мы собственными глазами 
видели, с каким удовольствием слушали наши сказки эти 
инородцы». Я взамен сказкам, которые рассказал Данила, 
излагал героические события, совершавшиеся Ильѐй Му-
ромцем. Я никак не могу до сих пор забыть его радость во 
время прослушивания. В особенности, когда я пересказал 
сказку о «Рыбаке и рыбке», никак не забуду его волнения в 
процессе прослушивания… Возможно, отныне внуки Дани-
лы все эти сочинения будут распевать в виде песен? Услы-
шанные им сказки от русских и казахских купцов, может 
быть не кочуют ли от дедов к внукам?... 

Каждый дастан не сразу оформился как цельное эпиче-
ское произведение. Сначала оформлялись частицы, отдель-
ные главы. Лишь впоследствии они, исходя из собственных 
художественных ценностей были конструированы между 
собой в одно целое и превращались в дастаны-эпосы. Вна-
чале жырау сочиняли события, которые у них оставались в 
памяти, а затем героические действия своего любимого 
героя для слушателя – народа, и таким образом они синте-
зировали их, создавая некоторые отдельные главы будуще-
го эпического произведения. А впоследствии, с течением 
некоторого времени, они, эти главы были дополнены в со-
ответствии со вкусом и требованиями слушателей, и посте-
пенно они пополнялись и совершенствовались. К ним также 
прибавлялись разного рода сказочные легенды, мифы, и 
другие различные устные повествования и рассказы. И та-
ким образом постепенно и последовательно создаются 
крупные эпические произведения – дастаны и эпосы. Такой 
процесс -закономерный путь развития в зарождении и со-
вершенствовании эпических полотен народов всего мира.  

Учѐный С.Ошеров в предисловии к эпосу Гомера 
«Одиссея» пишет: «…рапсодия в музыкальном сопровож-
дении, исполнявшаяся народными сказителями, была по 
объѐму не очень крупной. Видимо, каждая из них была по-
священа одной мифической картине. Эти рапсодии посте-
пенно, шаг за шагом собирались воедино вокруг одного 
какого-нибудь события или какого-то главного героя и пре-
вращались в большой цикл. Вот из таких циклов возникали 
эпические поэмы и эпопеи». 

Конечно, объединение в художественном плане без 
сучка и без задоринки разношерстных циклов зависит от 
степени таланта и взгляда на мир жырау и сказителей. Так, 
например, возьмѐм один из шедевров мирового масштаба – 
одного из талантливых творений каракалпакского народа – 
дастан «Сказание о Шарьяре». В нѐм имеются чудесные 
образцы мастерски умелого синтеза крылатой фантазии с 
легендарными событиями, мифами и сказками. Если сказать 
конкретно, дастан «Сказание о Шарьяре» напоминает име-
ющиеся ранее известные сказки, легенды, мифы, крылатые, 
фантастические рассказы среди народов мира. Они были 
близки по своему содержанию и по генеaлогии с нашим 
дастаном и бросаются в глаза как вереница галереи дей-
ствительно переходящих сюжетов. Это мы ощущаем с са-
мого начала чтения дастана. 

Композиция дастана «Сказание о Шарьяре», его со-
держание очень близки к дастану казахов «Мунлык-
Зарлык»: «В стране многотысячных ногаев жил-был хан 
Санджар и он, хотя и имел 60 жѐн, но не имел детей. Когда 
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ему исполнилось 60 лет, он паломничает, посещая кладби-
ще и просит милости у бога чтобы тот ему подарил детей. 
Когда он спал, ему приснился святой Кыдыр Ильяс и тот 
сообщает ему, что он будет иметь одного сына и одну дочь. 
Итак, падишах возвращается к себе на родину и выбирает 
себе в жѐны невесту и женится на дочери бедного старика 
Джаудыра-на Ханшаим. И надо же случиться, когда Хан-
шаим рожает, хан Санджар находился на охоте в предгорь-
ях (на горе) Шогирлик. Шестьдесят жѐн падишаха со злым 
умыслом и с помощью бабы-яги, которая причитая и изго-
няя якобы злых духов, вывела из сознания Ханшаим и вме-
сто еѐ двух детей сына и дочери –положили к ней в объятия 
двух щенков, а детей приказали бросить в реку Казар чтобы 
утопить. Однако сорок святош, появившись внезапно, не 
позволили утопиться детям, устроив их в пещере горы 
Шогирлик. Их кормили джейраны, дикие горные козлы 
(антилопы). Шестьдесят жѐн сообщают падишаху о том, что 
Ханшаим родила щенят. Разгневанный хан приказывает 
убить Ханшаим через повешание. Сорок святош-невидимок 
разрезают узел верѐвки виселицы, и Ханшаим остаѐтся жи-
вой и невредимой. Затем еѐ перетащили на гору с семью 
хребтами, на семь островов.» 

Но несмотря на отдельные особенности, можно заме-
тить, что дастаны «Сказание о Шарьяре» и «Мунлык-
Зарлык» восходят к одному и тому же источнику. И когда 
мы говорили о том, что народные сказители-жырау с боль-
шим мастерством воспевали, учитывая национальное свое-
образие, менталитет и специфику каждого, близких друг 
другу по духу и происхождению народов – казахского и 
каракалпакского и исполняя с огромным мастерством син-
тезированные народные сказки, дастаны, легенды, мифы и 
крылатые рассказы - фантастику, и самое главное, единое 
родственное идейное направление, то мы не можем пере-
шагнуть сказки А.С.Пушкина. Особо следует отметить уди-
вительное сходство, чудесную аналогию между произведе-
нием великого, гениального поэта «Сказка о царе Салтане» 
и нашим дастаном «Сказание о Шарьяре». Когда мы начи-
наем читать наш дастан, то сразу невольно приходит в ум 
мысль о сказке А.С.Пушкина: «Три девицы вечерком, пряли 
пряжу под окном…» То есть, если передать данный фраг-
мент простыми словами, в прозе, то примерно выглядит 
следующим образом: «Три девушки, рассаживаясь вечером 
перед окном, прядя пряжу, рассказывали о своих мечтах. И 
если случится, чтобы выйти замуж за царя говорит старшая 
из них, то она бы закатила пир на весь мир, а средняя из них 
говорит, что если ей удастся выйти замуж за царя, то она 
соткала бы щипок, которого бы хватило на весь мир, а тре-
тья младшая говорит, что если выйдет замуж за могуще-
ственного царя, то она бы родила ему сына –богатыря…» 
Это всѐ услышал царь Салтан, который стоял за стеной это-
го дома и решает жениться на младшей из этих девушек, а 
остальных двоих назначить поварихой и ткачихой. 

Начало сказки А.С.Пушкина и дастана «Сказание о 
Шарьяре» во многом сходны. И Шарьяр, и Гвидон скучают 
по своим родителям. Баба-яга выхваливает неизвестный, 
какой-то город Шарьяру словно Бабариха. Стены и заборы 
крепости и домов волшебного Тахтазарина из золота, сере-
бра и мрамора, золотые купола церквей и мечетей города 
Гвидона, хрустальный дворец, белка, щѐлкающая золотые 
орехи – всѐ, всѐ похоже друг на друга. Владычица города 
Тахтазарина-Джулдызхан, а владычица мисс Акку-Белой 
лебеди из сказки Пушкина – тоже Джулдызхан, на лбу мисс 
Акку из пушкинской сказки горит звезда. Между серебря-
ными косами Шарьяра и Анжим и полнолунием под воло-
сами мисс Акку особой разницы нет. 

Великий поэт, когда писал свою «Сказку о царе Сал-
тане», безусловно, использовал и «переходящие сюжеты» и 
прибавил сюда вымышленную свою фантазию к легендам и 
мифам, бытовавшим и распространявшимся среди народов. 
Такой подход характерен всем писателям. Для творческого 
человека не чуждо присваивать, усваивать и перестраивать 
на свой лад под сильным впечатлением от какого-то услы-
шанного им интересного рассказа. Н.Г.Чернышевский отно-
сит «Сказку о царе Салтане» к ряду переработанных сказок 
и утверждает, что она написана на основе других сказок.  

Сходство дастана «Сказание о Шарияре» со сказками 
родственных народов, аналогичность их сюжетных направ-
лений показывает единство их генезиса. Только потом, впо-
следствии жырау, сказителями и исполнителями они были 
приспособлены и развиты соответственно и согласно мест-

ным условиям. И именно поэтому появились их различные 
версии, разные варианты.  

Такие значительные переносные сюжеты, которые вы-
полняли важную роль в создании дастанов, можно увидеть 
в мотиве уникального рождения главного героя дастана 
«Едиге». И если глубоко вникнуть в содержание дастана, то 
сразу же видно, что с самого начала зачина занимает место 
сказочный и мифологический характер. И если в каракал-
пакском варианте «Едиге» рождается от переодетых в голу-
бей, то в казахском варианте дастана главный герой Едиге 
рождается от дочери-русалки подводного царя. А в ногай-
ском варианте рассказывается, что мать Едиге является до-
черью ведьмы-колдуньи. Во всех этих вариантах все эти 
существа в человекоподобных образах, поскольку были 
нарушены клятвы –условия, поставленные перед мужьями, 
превращаются снова в птиц, предупреждают, что супруже-
ская жизнь между ними нарушена, соответственно, закон-
чена, что они беременны от них (мужей), что их можно ис-
кать и найти, все они улетают, т.е. исчезают. 

По указанию Е.М.Мелетинского, если связать какой-то 
предмет, или сравнивать его зарождение, рассказ о его по-
явлении, характеризовать окружающую среду, мир окру-
жающий нас – всѐ это считается основными, характерными 
признаками и определениями мифов [6:172]. А в героиче-
ских дастанах делается экскурс на историю происхождения 
героя, на генеалогическую летопись (на обстоятельства 
рождения его, на его взросление…) и только потом перехо-
дят на основные события и – это считалось старинной тра-
дицией в фольклоре. Во-вторых, в эти стародавние времена 
те жизненные пути, которые были пройдены великими ис-
торическими личностями очень часто превращались из эле-
ментарных событий в историю, а из исторических событий 
в легенды, из легендарных в мифические, из мифических в 
сказочные… 

И действительно в передаче таких генеалогических 
мифических элементов имеются в виду легенды, мифы, 
притчи, сказки имеющие мифологическое содержание об 
исторических личностях, и они  в известной степени служи-
ли идейными источниками. Эти элементы настолько впиты-
вались в духовную жизнь каракалпакского народа, что они 
стали якобы собственностью, превращались в собственное 
орудие (в значении собственное творение), что мифологи-
ческое содержание о Мухаммеде (Магамете) Чингисхане, 
что в дастане «Едиге», повторяется в связи с новой мотива-
цией, связанной с Едиге и его дедами и всей родословной. 
Так, например, возникновение Деда Туклеса в ногайском и 
казахском вариантах от некоего волшебного луча, а также 
те мотивы что Дед Туклес описывается во всех вариантах 
как волшебный человек, полуголый и который обходит 
вокруг озера по его берегам- всѐ это является яркими стра-
ницами описания картины, которая направлена к стремле-
нию соединить с генеалогическим волшебством по поводу 
Мухаммеда (Магамета) или Чингисхана, которое мы приве-
ли выше. Следовательно, генеалогические мифологические 
мотивы об Едиге, мотивы в дастане , эпосе возникли в ре-
зультате законного синтеза, т.е. закономерного слияния 
традиции создания мифов и исторических личностей. 

Однако мы не должны оценивать эти генеалогические 
мифические элементы как простое обыкновенное традици-
онное бесцельное переписывание. И когда жырау-сказители 
вводили эти генеалогические мифические элементы об Еди-
ге в ткань композиции дастана, они с одной стороны, возве-
личивали Едиге, а с другой стороны, они хотели передать 
содержание дастана народу наиболее эффективным спосо-
бом, искали пути и  считали, что единственный путь увле-
кательной передачи народу содержания дастана – смешать 
новые мотивы с имеющейся старой ранее формой, которая 
внедрилась в его духовное сознание. Мы оцениваем это как 
мастерство жырау-сказителей. С другой стороны, когда они 
передавали мифологическую генеалогию, нагружали на 
отдельные детали в известной степени функции идейного 
смысла. Так например, возьмѐм в качестве доказательства 
такие детали, как рождение Едиге от голубя, от русалки с 
золотыми распущенными волосами, от девушек – русалок в 
образе белой лебеди. И если мы вдумываемся в происхож-
дение этой мифологической детали как мифический образ, 
то здесь мы видим более совершенную форму старинных, 
архаических мифических элементов. И когда человек узнал, 
что эти существа не от зверей и птиц, что они представляют 
собой иные реальности, то он стал искать причину подобно-
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го явления – превращения. Таким образом, он стал созда-
вать мифы о себе, о птицах и животных зверях. Мифы того 
периода сочинялись по следам прежних мифов, для чего 
использовались старинные, давние - стародавние веры-
понятия. Однако, мифы того времени были в виде толкова-
ний [5:66]. Это уже было совершенной формой мифологи-
ческого сознания.  

По указанию В.И.Ерѐминой, мифологическое сознание 
определяется единством естественного и духовного мира, 
именно поэтому его основу составляет закон единства. Ми-
фологическое сознание по мере своего развития переживает 
две ступени: и если в первой ступени единство естества и 
духовности является главной характеристикой, то вторая 
ступень характеризуется разрушением закона единства, 
связанным с разделением природы от человеческого мира.  

В первой начальной ступени считается излишним ста-
вить известную  определѐнную границу между людьми и 
животными. В данной ступени мифологического сознания 
особое значение придаѐтся зооантропоморфическому  со-
стоянию человека. Такое положение характерно было осо-
бенно для тотемических мифов [3:6-9]. Такие мифологиче-
ские детали, как рождение Едиге в одноимѐнном дастане от 
девушек-русалок, которое связывает его происхождение с 
дичью –с птицами, и то, что тело деда Ворсистого (волоса-
того, щетинистого) в дастане представляется человеком, 
который весь в волосах, полуголый, что когда родился Еди-
ге, облакался собачьим молоком всѐ это является проявле-
ниями зооантропоморфической, следовательно, тотемиче-
ских мифов. Теперь если подойти к вопросу использования 
детали о рождении Едиге от девушек-русалок в масках 
птиц, то и в них т.е. деталях нашли отражение пережитки 
тотемизма, архаическая, начальная ступень мифологическо-
го сознания. 

Традиция поклонения среди каракалпаков не упомина-
ется ни в художественной литературе, ни в науке. Однако, в 
дастане Едиге рождается не от голубя, а от девушки – ру-
салки, от чучела птицы голубя. Это значит мифологическое 
сознание на этапах своего развития впитывало в себя в из-
вестной степени и элементы периода матриархата. Отдель-
ные роды и племена, которые считались древними дедами – 
прадедами каракалпаков, признавали женщин своими со-
здателями, родословной, родоначальной, волшебной силой 
и делами их символами, боевым кличом.  

Рождение Едиге от золотоволосой русалки, прожива-
ющей в подводном царстве в казахском варианте дастана – 
это миф, это мифологическое событие о русалке, которое 
распространилось в «чистом виде» среди каракалпакского и 
казахского народов. Однако, и в двух вариантах данное 
мифологическое сознание (пусть это встречается в качестве 
элемента, пусть в виде целостной, «чистой» формы) являет-
ся очевидной картиной тотемизма, которая своѐ происхож-
дение связывает с дичью – птицами. 

В данном вопросе место и направление которые зани-
мает ногайский вариант по сравнению с другими версиями, 
намного яснее. Ибо в этом варианте занимает место указа-
ние на то, что деды-прадеды Едиге берут от лебедей. 

М.К.Нурмухамедов приводит интересные увлекатель-
ные примеры о том, как занимала место тотемическая идея 
в преклонении тюркско-монгольских народов лебедям 
[8:27-28]. Если судить по его приведѐнным примерам, то 
можно утверждать, что башкиры и буряты считают лебедей 
своими сородичами древнейшими прадедами и прабабуш-
ками.  

Если учесть сведения Ш.Маржани, приведѐнные из ра-
бот арабского учѐного X века Ибн Фадлана, то наблюдались 
обряды башкиров в  X веке преклоняться перед змеями, 
журавлями, рыбами.  По его примерам башкиры и буряты 
считали своими сородичами белых лебедей. Ибн Фадлан 
причину преклонения башкиров журавлям объясняет и 
комментирует следующим образом: В стародавние времена, 
когда башкиры вели битву с врагами, противоположная 
сторона начала одерживать победу и заставила башкиров 
бежать с поля сражения. И в этот миг один журавль вслед 
беглецам, т.е. башкирам стал вызывать их вступать снова в 
бой своими кликами. Услышав это, башкиры вернулись 
обратно (вспять) и добились победы над врагом. Так вот, с 
тех пор стали они преклоняться перед журавлѐм, считая, что 
«Он – наш бог, заставил наших врагов бежать с поля битвы» 
[7:93]. 

Хотя и тотемизм считается общим явлением для тюр 

коязычных народов, В.М.Жирмунский приближает почему-
то с генеалогической точки зрения миф, связанный с лебе-
дями в дастане «Едиге» (в ногайском варианте), с монголь-
скими мифами. Если судить с точки зрения сведений, кото-
рые он приводит из трудов Потанина, то этническое проис-
хождение хангинов, проживающих на территории Балаган в 
Монголии принадлежащих к бурятским племенам, связыва-
ет с лебедями. Данная мифологическая летопись, связанная 
с лебедями, перекликается по содержанию воедино с лето-
писью о рождении деда Едиге – Кутлы-Кыя – от лебедя [2: 
382]. 

Ряд учѐных считает, что буряты заимствовали тотеми-
ческие мифы о лебедях от тюркоязычных народов. Теперь, 
если подойти к вопросу использования детали при рожде-
нии Едиге от русалок – пери (ангелов) в птичьем чучеле, то 
и в них получили отражение остатки тотемизма – первона-
чальный архаический этап в их мифологическом сознании. 

Из истории мифологии исторических личностей из-
вестно, что прадед Чингизхана Боданчар родился от луча, 
что он ходил-бродил вокруг озера, охотился, рыбачил, что 
он жил именно образом и что из мифологического сюжета 
известно, что он был (полуумным, полудиким) человеком. 
Боданчар этими своими характерными чертами во всех ва-
риантах дастана напоминает (в казахском происходил от 
лучей глаз, в ногайском от какой-то волшебной силы) Вор-
систого, Волосатого деда Азиза. Эта мифологическая де-
таль, связанная с прапрадедом Едиге, возможно, является 
новой картиной широко распространѐнного среди каракал-
паков мифологического сюжета, связанного с летописью о 
Чингизхане. Следует ещѐ раз отметить то, что данная мифо-
логическая деталь внедрена в дастан в связи с традицией 
порождения мифологической генеалогии об исторических 
личностях мифического сюжета. Необходимо отметить, что 
данная мифологическая деталь заняла место в построении 
дастана в связи с традицией преклонения огню, ибо прекло-
нение лучам, солнцу, огню, считаются главными условиями 
зороостризма – религии преклонения огню. А религия пре-
клонения огню была самой ранней религией, которая рас-
пространялась ещѐ до монгольского нашествия в Среднюю 
Азию. Данная религия (зороостризм) первоначально стала 
распространяться во время перехода с VI века на V век до 
нашей эры, т.е. в период торжественного царствования Да-
рия I в Персии, затем она перешла к арабам. Учитывая всѐ 
это можно убедиться в том, что мифические сюжеты о вол-
шебном обременении, как выше отмечалось, распростра-
нѐнный традиционный кочевой сюжет среди арабо-
персидских и тюрко-монгольских народов, и они произо-
шли этимологически из единого источника.  

Тематическое единство в фольклоре народов Востока 
мифического сюжета о волшебном рождении, а также от-
ношение в известной степени к традиции преклонения огню 
отметил особо и М.К.Нурмухамедов на примерах кочевых 
сюжетов в Западно-Восточном фольклоре и литературе [8: 
28]. 

Распространение среди тюркоязычных народов тради-
ции преклонения Огню, Солнцу, вообще тотемизму под-
тверждают и мифологические детали во многих песнях жы-
рау (эпоса) «Коркыт-ата», «Огузнама». Так например, если 
верить тому, что в части «Игдыр» «Коркыт-Ата», существо-
вали поколения, рождѐнные от пери-девушки-русалки из 
племени туркменов «Игдыр» [1:183]. 

Картина традиции давать птицам тотемическую харак-
теристику сохранилась и в дастане  «Горуглы». Например, 
Горуглы первый раз женится на дочери пери (Короглы:40). 
А по описанию данного дастана в «Огузнаме», три старших 
сына Огузнама женятся на Солнце, Луне и Звезде, которые 
являются дочерями от его брака с небесной пери [4:41]. 

Если смотреть со стороны, то, кажется, в отдельных 
мифологических деталях прокомментированных выше, 
имеется целевое переливание близких явлений. Так напри-
мер, с нарушением договорѐнности между Дедом Волоса-
тым (Ворсистым) Азизом и пери, в образе чучела пери пре-
вращается  из образа женщины снова в птицу, покидает 
мужа и улетает. 

Данное явление в указанных выше других мифологиче-
ских деталях не находит заметной картины. Как мы видим в 
тех деталях занимает сильное направление и в то же время 
можно увидеть простое, элементарное превращение в кото-
ром можно заметить единство человека и природы, дичи 
птицы, то в лице человека, чем в целевых превращениях. 



 Ilim h{m jámiyet. №2.2018 

38 

 

Следовательно, хотя мы и утверждаем, что деталь обраще-
ния пери-женщины в дастане после нарушения условий 
снова в чучело птицы характерны для второго этапа разви-
того мифологического сознания, в еѐ основе лежат тотеми-
ческие, этимологические мифы, характерные первоначаль-
ной ступени мифологического сознания.  

В дастане можно встретить и такие мифические детали, 
которые характерны для второй ступени мифологического 
сознания. По указанию С.Каскабасова в мирах второго эта-
па мифологического сознания явление целевого превраще-
ния наиболее чувствительно. На данном этапе мифологиче-
ского сознания человек осознаѐт, что он разделѐн от приро-
ды и считает законным процессом превращения человека, 
признавая это как закономерное явление. Превращение че-
ловека в животного и в другие предметы связывается с ка-
кой-то причиной [5:76]. 

–Виновность считается одной из основных причин. 
Превращение человека в другое существо или его столкно-
вение с несчастным случаем Виновный человек после нака-
зания превращается в дикое существо, в птиц или с ним 
случается несчастье. 

В большинстве случаев данное наказание осуществля-
ется через их магическую веру через силу слова, через его 
волшебство. 

В башкирском варианте дастана «Едиге» имеется ми-
фологический мотив об описании похода Едиге к Сатемиру 
хану (Сатемиру, Шаху Темиру, Амиру Тимyру – таковы 
варианты имени Амира Тимура –А.К., А.Г.). Именно здесь 
можно увидеть синтезированную картину всех этапов арха-
ического мифа мифологического мотива. Превращение во-
лоса хвоста того коня, который съел волшебную траву – 
маргию – в данном варианте, его волшебство, которое за-
ключается в умении превращать волос этот в диких живот-

ных, умение его оживить их и заставить говорить, т.е. уме-
ние подарить им человеческий голос, речь сороки, подобная 
человеческой и если – все это является мифологической 
деталью, характерной для первоначального этапа и «зако-
номерное превращение, переобворожение», то гнев Деда 
Волосистого (Ворсистого), превращение старика в каменно-
го скульптора (памятника) в результате проклятия, произне-
сѐнного у колодца, жизнь жырау Сыпыра без детей – эти все 
детали, характерные для этапа условного превращения бо-
лее усовершенствованного  архического мифа. 

В целом, среди тюркских народов, в частности кара-
калпакского, идейно-эстетический источник эпосов служил 
их генезисом, или же можно утверждать о существовании 
подобных мотивов, служащих генеалогической причиной 
героев эпических произведений связанных с волшебными, 
тайными, событийными мотивами. Однако приведѐнные 
выше примеры и выводы, извлечѐнные из них сами за себя 
говорят о том, что безусловно определяет ещѐ одну вещь – 
это то, что тайные, волшебные событийные и сюжетные 
мотивы распространялись из одного источника, что подача 
их в различных формах и целях свидетельствует не только о 
разнообразии образа и красок жизненных условий вышена-
званных народов, но и доказывает тысячелетние связи исто-
рического, культурного и другого характера (экономическо-
го, социального, общественного, духовно-культурного вы-
сказывания т.п.) между ними. А мысли, суждения, высказы-
вания зарубежных учѐных, приведѐнные выше о волшеб-
ных, событийных, сюжетных мотивах в эпических произве-
дениях фольклора этих народов безусловно могут служить 
научно – эстетическими основами для крупных исследова-
ний, которые могут вестись по эпосоведению в будущем с 
помощью сравнительно - сопоставительного и типологиче-
ского методов. 
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РЕЗЮМЕ 

Мақолада қиѐсий-типологик таҳлил асосида турк-муғул, араб-форс халқлари оғзаки эпик меросида сеҳрли-воқеавий 
сюжетларнинг ўзаро ўхшаш ва фарқли жиҳатлари, уларнинг қорақалпоқ эпослари ва фольклорида ғоявий-эстетик генезис 
вазифасини ўташи муаммолари ўрганилади. Мазкур халқлар эпик меросида сеҳрли-воқеавий сюжетлар мотивлари сайѐр 
сюжетлар сифатида қўлланилган. Булар эса ўша халқларнинг кўп асрлик тарихий-маданий алоқаларға эга эканлигидан ва 
маънавий яқинлигидан дарақ беради. Мақолада шундай хулосага келинадики, хорижий олимларнинг бу соҳадаги излани-
шлари қиѐсий-типологик характердаги бирламчи тадқиқотлар сифатида кўзга ташланади. 

РЕЗЮМЕ 
В статье на основе сопoставительно - типологического метода изучаются сходства и различия мотивов волшебно-

событийных сюжетов в устном эпическом наследии турко-монгольских и арабо-персидских народов, которые являются 
идейно-эстетической основой в генезисе каракалпакского эпоса и тюркской фольклористике. Мотивы волшебно-
событийных сюжетов встречаются в форме переносных сюжетов в эпическом наследии вышеуказанных народов. Это пока-
зывает многолетние исторические культурные связи и духовную близость этих народов. Делаются выводы о том, что мне-
ния зарубежных учѐных по этому вопросу являются первыми исследованиями сопоставительно-типологического характера. 

SUMMARY 
The article deals with the similarities and differences of motives of magic-event plots in folklore epic heritage of Turkic-

Mongolian and Arab-Persian people on the basis of the comparative-typological method. They are the ideological-aesthetic basis in 
the genesis of Karakalpak epos and Turkic folklore. The motives of magic-event plots are given in the form of transferred plots in the 
epic heritage of the above-mentioned people. It shows the historical cultural and spiritual connections of these people. The opinions 
of foreign scholars on this issue is the first investigations of the comparative-typological character. 
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Қорақалпоғистон халқ шоири Гулистон 

Матѐқубова бадиий адабиѐтнинг турли жанрларида 
фаол қалам тебратиб келаѐтган ижодкорларнинг 
олдинги сафида туради. У ҳозиргача назм ва насрда, 

публицистика ва драматургияда, киноқисса ва либ-
ретто жанрларида кўплаб китоблар чоп эттирди. Шо-
ирнинг кўпчилик асарлари Қорақалпоғистон мавзуси-
да. Ўлканинг ўзига хос табиати, одамлари қиѐфаси ва 
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психологияси, урф-одатлари ва анъаналари, адабиѐти 
ва маданияти, санъати ва бошқа бетакрор маънавий-
ахлоқий сифатлари чинакам миллий колоритда бади-
ий ифодаланмоқда. Бундай мавзуда асарлар ѐзишни 
ижодининг бош мотивига айлантирган шоира, бирин-
чи навбатда, қорақалпоқ халқи  тарихига муҳрланган 
шахсларни ѐки айни кунларда эзгуликка хизмат қила-
ѐтган, эл ардоғидаги инсонларни асарлари қаҳрамон-
ларига айлантираѐтгани, шу орқали қорақалпоқ ва ўз-
бек адабиѐтига ўзига хос ҳисса қўшаѐтганлигини қўл-
лаб қувватласа арзийди. ―Жиров қалби‖ достони қора-
қалпоқ мавзусидаги шундай сара асарлардан бири.  

Қурбонбой Тожибой ўғли атоқли қорақалпоқ жи-
рови, бахши. Достонда унинг ҳаѐт йўли ҳикоя қили-
нади. Барча воқеалар жиров тақдири билан боғлиқ. 
Жировнинг бу санъат турига қизиқиши, босқичма-
босқич орзуларининг амалга ошиши, қийинчиликлар 
ва тўсиқларни енгиб ўтиши, хўжайини билан ке-
лишмовчиликлари; (у бир бойнинг уйида хизматкор, 
чўпон бўлиб ишлайди) изчил, гоҳ лирик планда, 
баъзан эпик баѐн усулида берилади. Маълумки, адо-
латсиз замонларда ҳақиқий талантлар қадр топмаган, 
таҳқирланиб қувғин қилинган. Достонда бу ғоя 
Қуронбой жиров ва бой қарама-қаршилиги фонида 
очилади. Қурбонбойни синаш учун бой сайл 
уюштиради ва унга қўбиз бериб достон айтишни 
буюради. Жиров ―Қирқ қиз‖ эпосини илҳом билан 
куйлаб бошлайди. Гулойимнинг мардлиги ва 
жасурлигини таърифлайди. Орзу умидларини ҳам 
ижрога қўшиб юборади. Жировнинг ҳар бир сўзи 
бойга ўқдек ѐпирилади, газабланиб ундан қўбизни 
тортиб олиб, ўзини қишлоқдан ҳайдайди. Бу воқеа 
диалог шаклида достонда яхши акс этган. Бахсда 
маърифат ва жаҳолат, ҳақиқатга хиѐнат, 
адолатсизликка нафрат, асл талантга садоқат 
туйғулари тўқнашади. Шу тўқнашувда қаҳрамон 
характери очилади. Жиров тақдири мисолида 
китобхон ўтмишда қиссахонлар, жировлар , бахшилар 
босиб ўтган мураккаб ҳаѐт йўлини, халқнинг 
маънавий бойлигини асрашга, авлодларга етказиш 
учун қилинган фидойиликлар ва курашни идрок эта 
олади. Реал ҳаѐт материали даврга мослаштирилиб 
тасвирланган. ―Қирқ қиз‖ эпоси ―Жиров қалби‖ даги 
бош образнинг    мукаммал чиқишида муҳим манба 
вазифасини ўтаган. Қурбонбой жиров ижросидаги 
эпос варианти қорақалпоқ халқи орасида жуда 
машҳур. Ва бу факт асарда қорақалпоқ колоритини 
яратишда ҳам муаллифга қўл келгани сезилиб туради. 
Достонда жиров тилидан берилган шеърий парчалар, 
термалар, қўшиқлар таъсирли чиққан, ҳаяжон билан 
ўқилади. Халқона услубда битилган шундай лирик 
парчалар борки, беихтиѐр халқ қўшиқларини 
эслайсиз. Фольклорга хос баъзи лавҳаларнинг достон 
сюжетига киритилгани асар тилини 
соддалаштирганидек, ўқимишли чиқишини ҳам 
таъминлаган. Мана, кичкина бир мисол: 

Қалбимизнинг торлари ипакмикан-ипакмикан, 
Сув бўйида кўринган толмикан теракмикан, 
Барчин сифат қиз кўрдим оққамиш овулида, 
Шу сулув деб ѐнмаган юрак ҳам юракмикан? [2] 
Жиров анъаналари бугун ҳам давом этаѐтгани, 

орзулари ижобат бўлиб, замондошлари ижодида акс 
садо бераѐтгани, куйларда, қўшиқларда жировлар, 
бахшилар репертуарларида янграѐтгани ҳақидаги 
бадиий ифодалар билан достонга сўнгги нуқта 
қўйилади. Хуллас, ―Жиров қалби‖ достони, наинки, 
Қурбонбой жиров, балки ушбу санъат тури 
ижрочиларига нисбатан эътибор ва эътирофнинг 
рамзи ҳамдир.  

Г.Матѐқубова ―достон‖ қилса арзигулик 
замондошлари образини яратишда ҳам жанр 
имкониятларини ишга солмоқда. ―Ойболдоқ‖ 

фикримиз тасдиғи бўлиши мумкин. Достон 
қаҳрамони машҳур тиббиѐт шифокори, Ўзбекистон 
Қаҳрамони Онесия Сейтова. Унинг ҳаѐти, меҳнат 
йўли тасвири орқали тиббиѐт муаммолари 
кўтарилади. Орол ҳалокати туфайли юзага келган 
қийинчиликлар “мушфиқ оналарни, мурғак 
болаларни” турли касалликларга гирифтор этган, 
“табиатни сувсиз қолдирган, ўзбошимча авлодлар 
табиат жаллодлари” ҳақида сўз юритилади. 
Достоннинг бир услубий ўзгачалигини айтиш лозим. 
Асар марказида шифокор образи турмайди, балки 
лирик қаҳрамонни безовта қилган, изтироб ва 
қувончларга сабабкор вазиятларни, замон ва инсон, 
табиат тўғрисидаги мулоҳазаларини ифодалаш 
назарда тутилгандек таассурот қолдиради. Истиқлол 
берган буюк неъматлар миллий қадриятлар, меҳр-
оқибат, она ва фарзанд садоқати каби ғоялар лирик 
монолог шаклида очилади. 

Йиғлаб бораѐтир, 
Кетиб бораѐтир 
Сарғайган Орол 
Туздай ачишди онанинг бағри… 
Бу офатга, бу кулфатга 
Оғриққа ким жавоб берар 
Бу дардларга даво қани? [3] 

Орол ҳалокатига бағишлаб кўп асарлар ѐзилган. 
Инқирознинг инсонлар ҳаѐтидаги салбий оқибатлари, 
табиат ва ҳайвонот дунѐсига етказилган зарар хусуси-
да ҳар хил жанрларда туркум асарлар битилган. Бир 
қарашда, ―Ойболдоқ‖ достони янгилик эмасдек кўри-
ниши мумкин. Лекин муаммога бошқа ракурсдан 
ѐндашсак, асар Оролнинг қуриши боис вужудга кел-
ган ҳар хил касалликларни даволаб, она-бола сало-
матлиги учун курашган, “Оналарга дармон, азиз, 
меҳрибон она, фарзандга парвона”, “уч минг 
чақалоққа доя, янги тақдирларга қоя” бўлган шифо-
кор Онесия Сейтовага бағишланганлигини ҳисобга 
олсак, достон шакл ва мазмун жиҳатидан бошқа асар-
ларга ўхшамайди. ―Ойболдоқ‖нинг яна бир ўзгачали-
ги бор. У жанри бўйича лиро-публицистик достон. 
Асарда образ биографияси тафсилоти берилмайди 
(достоннинг охирида қаҳрамоннинг таржимаи ҳолига 
доир айрим маълумотларни истисно қилганда). Асо-
сан, муаллифнинг диққати қаҳрамоннинг психология-
си, орзу-армонлари, қалби эзгуликларга бой, ҳаѐти ва 
меҳнатини соғлом авлод, она-бола тақдири, саломат-
лигига туташтирган шифокорнинг руҳий олами очиб 
берилади. Лирик кечинмалар, монологлар шу 
йўналишда. Агар муаллиф қаҳрамонни фақат психо-
логик планда эмас, ташқи муҳитда, одамлараро муно-
сабатда, ижтимоий фаолиятда ҳам кўрсатганида эди, 
асарнинг бадиий салмоғи янада ошган бўларди. Об-
разнинг  ижтимоий характерига хос қирралар 
тўлиқроқ очилиши мумкин эди. Бунга қарамасдан, 
достоннинг аҳамияти катта. ―Ойболдоқ‖ айни бугун-
нинг асари, жуда долзарб. 

Муаллиф ижодида тарихий шахслар образининг 
бадиий талқини ҳақида сўз юритар эканмиз, яна бир 
асари хусусида тўхталиш зарур. Бу ―Қуѐш қизи ѐки 
само садолари‖ номли достон. Тўғри, асар ватанимиз-
даги тарихий шахслар ҳақида эмас. Биздан анча узоқ 
масофадаги бир хорижий давлат, Франция озодлиги 
учун курашган мард ва жасур қиз Жанна Д.Арк ҳаѐти 
ва курашига бағишланади. Асар муаллифнинг до-
стончиликдаги юксак маҳорати намунаси. Атоқли 
шоира Зулфия уни ўқиб ҳайратга тушганини матбуот-
да ѐзган эди [1]. Жанна француз халқининг миллий 
қаҳрамони, инглиз босқинчиларига қарши озодлик 
курашига бошчилик қилган, метин иродали қўмон-
дон. Ёш бўлишига қарамай душман билан олишувда 
бирин-кетин ғалаба қозанади. Обрўси тобора 
кўтарилиб боради. Ватанини инглизлардан халос 
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этишга эришади. Бу тарихий ҳақиқат достон сюжети-
нинг тармоқларидан бирига айланган. 

Достоннинг иккинчи қисмида воқеалар бироз му-
раккаблашади, конфликтлар кучайтирилади. Жанна 
тақдири билан боғлиқ эпизоднинг драматик ҳолатига 
асосий урғу берилади. Натижада, қалтис вазиятлар, 
воқеалар гирдобида обазлар характери очилиб бора-
ди. Қиздаги ирода ва эътиқоднинг мустаҳкамлиги, 
мардлик ва жасурлик хислатлари ҳам ички, ҳам ташқи 
конфликт фонида тасвирланади. Муаллиф қаҳрамон 
характерини очишда ташқи конфликтдан кўпроқ фой-
даланган. Жанна садоқат кўрсатган шахслар қизга 
хиѐнат қилади, уни ҳарбий ҳаракатларга раҳбарлик 
қилишдан четлаштиради. Инглизлар иттифоқчиси 
бургундлар билан жангда Жаннани асир  олишади ва 
инглизларга сотиб юборадилар. Инглизлар эса қизни 
Руан шаҳрига келтириб черков судига топширади. Бу 
тарихий ҳақиқат. Ижодкор манбаларни ижод призма-
сида қайта ишлаб, бадиий ҳақиқатга айлантиради. 
Черков суди Жаннани даҳрийлик ва жодугарликда 
айблайди. Эътиқодидан қайтиш учун суд олдида 
қасам ичишни талаб қиладилар. Жанна талабни рад 
этади. Руҳонийлар билан Жанна диалоги ўта кескин 
ва шиддатли кечади. Қўллари кишанда бўлсада, душ-
манлари олдида таслим бўлишини номус билган қиз 
рақибларини фош этишдан тўхтамайди. Жоҳиллар 
судда мақсадига ета олмагач, Жаннани марказий май-
донда гулҳанда ѐқиб ўлдириш ҳақида ҳукм чиқаради. 
Ҳукм ижро этилади. Бу маълумот тарихда бор. Жан-
нанинг қисмати фожиали ўлим билан якун топади. 
Бироқ қиз жисмонан мағлуб қилинган бўлсада, жасо-
рати, руҳи мангу барҳаѐт, самодаги қуѐш янглиғ пор-
лаб туриши ҳақидаги ҳаѐтбахш ғоя достон финалида 
яхши айтилган. 

Офтоб бу оламнинг буюк тираги, 
Уни ҳеч қандай куч сўндираолмагай 
У замин-замоннинг олов юраги, 
Жаҳолат олови куйдира олмагай. 
Жанна бу Муҳаббат, Шафқат, Жасорат, 
Ватанпарварликнинг рамзи Жаннада . . .[4] 

Муаллиф достон ―Интиҳоси‖ да ўқувчини бир 
мутлоқ ҳақиқатга даъват этади. Душман мард инсон-
лар ҳуқуқи ва эркини таҳқирлашга, зўравонлик билан 
мағлуб этишга, ҳатто жисмонан йўқотишга қанчалик 
уринмасин, барибир адолат устун келади. Қора бу-
лутлар қуѐш юзини абадий тўсиб туролмаганидек, 
эзгулик, ҳақиқат бир куни келиб, албатта, юзага 
чиқади. Зулм ва кулфат ҳомийлари эса мудҳиш 
тақдир бандасига айланадилар. Бу ғоя достоннинг ўқ 
илдизи, нурлантириб турадиган ўчмас машъала. До-
стон сўнгидаги икки мисра ўқувчининг хақиқат кучи-
га ишончини яна бир бор мустаҳкамлайди. 

Қуѐш қизин айблаб ѐқмоқ бўлдилар, 
У қуѐшга сингди, улар ўлдилар…[4] 

Достонда лирик қаҳрамоннинг руҳий ҳолати, ўй 
кечинмалари, ташқи ҳаракатларига мослаштирилиб, 
тасвирий воситалар орқали яхши берилган. Мисрала-
рга диққат қилинг; образли талқинлар нақадар ориги-
нал ва таъсирли! “Мангулик қудрати сени аягай, 
Хақиқат меваси тоти асалдир”, “Тухмат қийнаса, 
руҳлар суягай” ѐки “Қуѐшга ўхшайсан сўнмагин Жан-
на, Умр боғларида гуллаган Жанна”, “Хиѐнатга душ-
ман садоқтга қул”, “Мардликка ѐпирилди қўрқоқ хиѐ-
нат, Покиза ақлга қўйилди қопқон, Зиндонга ташлан-
ди ѐниқ жасорат”, “Хазонлар Жаннанинг қайғуси 
бўлиб, йўлларга сочилиб қолди заъфарон” в.ҳ, Бундай 
шоирона ифодалар достонда кўп. Жасорат, Мардлик, 
Эътиқод, Ишонч каби азалий қадриятлар асарда 
поэтик образ вазифасида келади. Ҳар бири ўзига хос 
рамз. 

Оѐғига бошин қўйиб Жасорат, 
Ўзининг аксини Жаннада кўрди. 

Ёки: 
Ватанпарварликнинг рамзи Жаннада 
Озодлик рамзи ҳам, эркининг рамзи ҳам. 
Душманга ѐн босган манфур хиѐнат, 
Жасорат олдида боши бўлар ҳам [4]. 

Бундай рамзий талқин қаҳрамон характерининг 
муҳим сифатларини идрок этиш, ҳис қилишга ѐрдам 
берганидек, достоннинг етакчи ғоясини теран англаб, 
хулоса чиқришни ҳам енгиллаштиради. 

Мухтасар айтганда, ―Қуѐш қизи…‖ достони Фран-
циянинг миллий қаҳрамони ҳаѐти билан ўзбек китоб-
хонларини таништиришда муҳим бўлганидек, шоира-
нинг достончиликдаги яна бир янги ютуғидир.  

Г.Матѐкубова драматургия жанрида ҳам тарихий 
шахслар образини яратишга муваффақ бўлди. ―Қатор-
да норинг бўлса…‖ тўрт пардали шеърий драмаси 
реал фактларга асосланиб ѐзилган. Асар таниқли 
қорақалпоқ олими ва шоир, давлат арбоби Наврўз 
Жапақовнинг бадиий образини саҳнада гавдаланти-
ришга бағишланган. Бу инсон ўз даврида Қорақал-
поғистон илми, адабиѐти ва санъати ривожига ҳисса 
қўшган, ижтимоий-сиѐсий ҳаѐтида танилган шахслар-
дан  бири. Драма автобиографик асарни эслатади. 
Бош қаҳрамон (шоир) билан боғлиқ кўп воқеалар реал 
ҳаѐтдан олинган, аниқ далилларга асосланади. Бирин-
чи пардада шоирнинг газета билан боғлиқ фаолияти, 
муаллифларни қабул қилиши, мулоқотлар, қайлиғи, 
кейинчалик турмуш ўртоғи Гулзода билан танишуви 
тафсилотлари берилади. Иккинчи пардадан бошлаб 
воқеалар бироз жиддийлашади. Шоир ноҳақ туҳматга 
учраб қамалади. Бироқ узоққа бормай ҳақиқат 
тикланади, у озод бўлади. Мазкур пардадаги шоир, 
Гулзода ва журналист диалогларида образларнинг 
дунѐқараши, руҳияти, умуман, характер қирралари 
очилиб боради. Персонажлар нутқидаги 
индивидуалллик уларни ким ва қандай эътиқодга эга 
шахс эканлигини кўрсатиб туради. Бу воқеаларнинг 
марказида ҳам шоир образи туради.  Муҳаббатга, 
оилага, одамларга муносабат масалалари ѐритилади. 
Учинчи парданинг сюжети иккинчи жаҳон уруши 
билан боғлиқ. Асарда уруш эпизоди йўқ.  Бош 
қаҳрамоннинг ватанпарварлиги, фидойилиги ва 
ташкилотчилиги, раҳбарлик қобилияти фронт орқаси 
ҳаѐти майдонида синалади. Бу даврга келиб, у 
ҳукумат раиси лавозимига кўтарилади. Халқ, адабиѐт 
ва маданият манфаати йўлида бир талай хайрли 
ишларга бош қош бўлади. Воқеалар турли тоифа 
кишилар билан мулоқотларда, ўзаро тортишув ва 
бахсларда, зиддиятларда, баъзан кескин 
тўқнашувларда намоѐн бўлади. Драманинг охирги, 
тўртинчи пардасида воқеалар янада мураккаблашади. 
Образ психологиясида жиддий ҳолат рўй беради, 
камситишлар, иғво, интригалар, асоссиз айбловлар 
унга маънавий зарба бўлиб ѐпирилади. Қаҳрамоннинг 
руҳий изтироби драмада ички монолог шаклида 
кўринади. Образнинг қалб драмаси шеърий сатрларга 
сингдирилган. 

Драмада Наврўз Жапоқовнинг алғов-далғовли ҳаѐт 
йўли, тақдири, замон руҳи, давр зиддиятлари фонида 
тўғри кўрсатилган. Драма, муаллифнинг саҳна асари 
яратишдаги илк тажрибаси бўлса-да, тарихий шахс 
образи талқинида реал фактларни бадиий ҳақиқатга 
айлантиришда муаллиф муваффақиятга эриша олган. 
Умуман, драмада Қорақалпоғистоннинг яқин 
ўтмишига доир баъзи маънавий-ахлоқий масалалар 
конкрет шахслар образи орқали кўрсатилган. 

Г.Матѐқубованинг тарихий шахслар образларига 
мурожаати наинки, юқорида таҳлилга тортилган 
асарларида, бошқа шеърлари ва достонларида, эссе 
ҳамда бадиаларида ҳам замондошлари бадиий 
қиѐфасини адабиѐтга олиб кираѐтгани мақтовга 
лойиқ. Масалан, муаллифнинг ―Қайтмоқ учун 
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кетмоқдаман‖ эссеси машҳур қорақалпоқ 
ҳайкалтароши, Ўзбекистонда хизмат кўрсатган санъат 
арбоби, академик Жолдасбек Қуттимуратовнинг 
ижодий фаолиятидан ҳикоя қилади. Асарда реал 
фактлар асосида санъаткорнинг бадиий образи 
гавдалантирилди. Назм ва насрда ѐзилган эссе 
муаллифнинг ҳар икки бадиий шаклни 
синтезлаштириб, муҳим бадиий эстетик ғояларни 
ифодалай олиши салоҳиятидан дарак беради. 
Шоирнинг ―Дарѐга ботаѐтган қуѐш‖, ―Зиѐга ботаѐтган 
дарѐ‖ достонларида ҳам буюк тарихий шахсларга 
мурожаатлар бор. Аҳмад Яссавий, Сулаймон 
Боқирғоний, Нажмиддин Кубро, Абу Райҳон Беруний, 
Паҳлавон Маҳмуд, Амир Темур, Алишер Навоий, 
Махтумқули Фироғий, Нурмуҳаммад Андалиб каби 

тарихий сиймоларнинг яхшилик ва ѐмонлик, зиѐ ва 
зулмат, эзгулик ва жаҳолат ўртасидаги курашга 
қурилган асарлари шоиранинг орзу идеалларини 
ифодалашда маънавий таянч бўлгани шубхасиз.  

Хулоса шуки, узоқ ва яқин ўтмишда яшаб ўтган 
тарихий шахслар ва уларнинг бетакрор кашфиѐтлари 
Гулистон Матѐқубова учун долзарб, бадиий-эстетик 
ғояларни илгари суришда муҳим манба, илҳом 
чашмаси вазифасини ўтади. Ва бу тажриба шоира 
ижодида мавзу ва услубий ранг-барангликни 
таъминлаганидек, бадиий маҳорат бобида 
талантининг чиниқишида, тарихий воқелик билан 
бугуннинг миллий-маънавий қадриятларини 
уйғунлаштириб талқин этишда аҳамиятли восита 
бўлгани ҳам ҳақиқат. 
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2018. 
РЕЗЮМЕ  

Мақолада Қорақалпоғистон халқ шоири Г.Матѐкубованинг тарихий шахслар образини яратишдаги маҳорати 
таҳлил қилинади. 

РЕЗЮМЕ 
 В статье анализируется мастерство народной поэтессы Каракалпакстана Г.Матякубовой в создании образов 

исторических личностей. 
SUMMARY  

The article deals with the analysis of the skill of People‘s poetess of Karakalpakstan  G. Matyakubova in creating 
the images of historical figures. 

 
 

«ҚОБЛАН» ДӘСТАНЫНЫҢ ЖАЗЫП АЛЫНЫЎЫ ҲӘМ АТҚАРЫЎШЫЛАРЫ ҲАҚҚЫНДА 
К.С.Палымбетов – филология илимлериниң кандидаты, доцент 

Әжинияз атындағы Нӛкис мәмлекетлик педагогикалық институты 
Таянч сўзлар: достон, жиров, устоз-шогирд, вариант, версия.  
Ключевые слова: эпос, сказитель, наставник-ученик, вариант, версия. 
Key words: epos, jirau (a teller of folklore), mentor-mentee, variant, version. 
 
Дәстанлар жыраўшылық ӛнеринде үлкен орын 

ийелейди. Дәстанлардың халық арасынан жазып алы-
ныўы ҳәм талантлы жыраў, бақсылар тәрепинен  
үлкен той-жыйынларда атқарылыўы, оларды пүтин 
ел, аўыл болып тыңлаўы дәстүрге айланып, халық 
этнографиясы менен тығыз байланысқан. Әсиресе, 
дәстанлардың халық кӛркем ӛнериниң бир түри сыпа-
тында аўызеки атқарылып, устаз-шәкирт жолы менен 
әўладтан-әўладка ӛтип, раўажланып, жетилисип ба-
рыўында жыраўлардың хызмети айрықша. Себеби, 
жыраўшылық ӛнерин үйрениўди нийет етип, қолына 
қобыз алған ҳәр қандай жас талант ийеси елдеги аты 
шыққан белгили жыраўларға шәкирт түскен. Жас 
атқарыўшылар жасы үлкен жыраўларға бир неше 
жыллар даўамында ерип жүрип, олардан саз ҳәм сӛз 
ӛнерин үйренгеннен соң, устазының пәтиясы менен ӛз 
алдына жыраўшылық етиўди баслаған. Сонлықтан да, 
жаслардың жасы үлкен жыраўларды устаз тутыныўы, 
ӛз гезегинде атағы шықкан жыраўлардың да изинде 
шәкирт таярлап, ӛз алдына мектеп жаратыўы басқа 
түркий тиллес халықлар сыяқлы қарақалпақларда да 
дәстүрге айланған. Усындай устаз-шәкирт жолы ме-
нен қарақалпақ халық дәстанларының бири «Қоблан» 
ӛз атқарыўшылары тәрепинен аўызеки түрде бизиң 
дәўиримизге шекем жетип келген. Ҳәзирги күни биз 
бул дәстанның белгили жыраўлардан жазып алынған 
8 вариантына ийемиз. Бүгинги күнге шекем «Қоблан» 
дәстанының ең дәслепки варианты жазып 
алынғанлығына дерлик 100 жылдан асламырақ ўақыт 
болды деп айта аламыз. Бул ҳаққында атап ӛтетуғын 

болсақ, дәстанның дәслепки нусқасын рус фолькло-
ристи И.А.Беляев қарақалпақтың Қыпшақ аўылында 
(ҳәзирги Әмиўдәрья районы) туратуғын Кенегес 
руўынан Имамқулы деген жыраўдан 1903-жылы жа-
зып алып Петербургтағы Азия халықлары музейине 
тапсырған. И.А.Беляев дәстанның бир бӛлимин 1917-
жылы Ашхабадта «Ер Қобланның қыссасы, қарақал-
пақтың жыры» деген ат пенен  бастырып шығарады 
(Протоколы заседаний и сообщений ЧЗКЛАИВ. Вы-
пуск 3-4). Демек, бул дәстанның Қарақалпақстанның 
қубла районларында да кеңнен таралғанлығынан де-
рек береди. Деген менен усы дәўирлерде халық 
мийрасларын жазып алыў ислериниң дурыс жолға 
қойылмаўы себепли арадан қырық жылға шамалас 
ўақыт ӛткеннен соң «Қоблан» дәстанының буннан 
соңғы вариантларының кӛпшилиги дерлик арқа рай-
онларда жасаўшы жыраўлардан жазып алынады.  

Жазыўшы ҳәм илимпаз Н.Жапақов халық 
мийрасларын жыйнаўшы С.Мәўленов пенен бирге 
Қоңырат районының Ақшаңлақ деген жеринде жасай-
уғын Есемурат жыраў Нурабуллаевтан 1939-жылы 
«Қоблан» дәстанын жазып алып, 1941, 1959-жыллары 
Тӛрткүл қаласында «Қарақалпақ мәмлекетлик» баспа-
сында ӛз алдына китап етип бастырып шығарады.  

«Қоблан» дәстанының қалған вариантлары Ӛзбек-
стан Илимлер Ақадемиясы Қарақалпақстан бӛлими 
тәрепинен шӛлкемлестирилген фольклорлық экспе-
диция дәўиринде илимий хызметкерлер тәрепинен 
жазып алынады. 1959-жылы Халқабад аўылында жа-
саўшы Карам жыраў Нағымов тәрепинен Кегейли 
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районынан, және усы жылы профессор Қ.Мақсетов 
тәрепинен Қоңырат районының Свердлов (ҳәзирги 
Наўрыз АПЖ)совхозында жасаўшы Арзымбет жы-
раўдан, 1960-жылы профессор Қ.Мақсетов ҳәм фоль-
клорист Қ.Мамбетназаровлар тәрепинен Шымбай 
районы Кеңес совхозында жасаўшы Дәўлетмурат жы-
раўдан, және де Тахтакӛпир районында жасаўшы 
Жәнибек жыраў Асқаровтан, 1960-жылы илимий 
хызметкер Ә.Жамалов тәрепинен Асқар жыраў Беке-
евтан, 1960-жылы профессор Қ.Мақсетов Қоңырат 
районының Малшы деген жеринде жасаўшы Ережеп 
жыраў Аманжоловтан жазып алынып ӚзР ИА ҚҚ фи-
лиалының қол жазбалар фондына тапсырылған. 
Кӛринип турғанындай, «Қоблан» дәстанының дерлик 
7 варианты Қарақалпақстанның арқа-батыс районла-
рынан жазып алынған. Профессор И.Сағитов та 
дәстанның географиялық жақтан кең таралған орны 
Қарақалпақстанның Шымбай, Кегейли, Тахтакӛпир, 
Қоңырат районлары [1:99]- деген пикир билдиреди. 
Илимпаз «Қоблан» дәстанының Қарақалпақстанның 
арқа-батыс районларында кӛбирек таралыўының се-
бебин былайынша кӛрсетеди «…қарақалпақ халқы-
ның тийкарғы массасы  усы арқа-батыс районларында 
жасағанлығы болса, екиншиден, жоқарыда аты 
аталған қарақалпақтың атақлы жыраўларының басым 
кӛпшилиги де усы районларда ӛмир сүрип жыраўшы-
лық еткенлиги деп билемиз» [1:99]. Басқа да та-
рийхый мағлыўматларға қарағанда қарақалпақлар 
қазақ халқы менен мәдений ҳәм тарийхый жақтан 
тығыз байланыста болған. Бул туўралы қазақ илимпа-
зы Е.Исмайлов: «Қызыл Орда, Ақтӛбе областьлары-
ның ақын, жыраўлары «Алпамыс», «Қобланды», 
«Қубыгүл» сыяқлы кӛплеген жырларды қарақалпақ 
жыраўлары менен ортақ жырлайды… Белгили «Қы-
рыққыз» дәстанын айтып берген қарақалпақ Қурбан-
бай жыраўды және «Қобланды батыр» дың қарақал-
пақша вариантын жырлаған Есемурат жыраўды қазақ 
ақынларының кӛбиси биледи. Сондай-ақ, қарақалпақ 
шайырлары да қазақ акынларының, соның ишинде 
Нурпейистиң жырын ядлап алған» [3:236-237], − деп 
жазады. Казақ фольклористлериниң изертлеўлеринде 
«Қобланды батыр» дәстанының ҳәр қыйлы 
вариантлары жазып алынған Марабай, Мурын, 
Нурпейис, Айса т.б. жыраўлардың ҳәммеси батыс-
Қазақстан аймағында Қызыл Орда, Ақтӛбе 
ўәлаятларында ел аралап жыраўшылық еткен, 
айырымлары сол аймақта туўылып ӛскен. Сонлықтан 
да профессор И.Сағитовтың «Бул районлардағы 
(Қарақалпақстанның арқа-батыс районлары) 
қарақалпақ халқының туўысқан Қазақстанның 
түслик-батыс ўәлаятларындағы халықлар менен 
сиясий-экономикалық ҳәм мәденияты жӛнинде кӛп 
заманлардан берли тығыз араласып, қатнасып 
отырғанлығы деп билемиз. Қазақша «Қобланды 
батыр» жырының ең кӛп таралған жерлери де усы 
Батыс Қазақстан менен Ақтӛбе областьлары болады», 
−деп жазады. Ҳақыйқатында да, «Қоблан» дәстаны 
қазақ жыршылары тәрепинен жүдә кең кӛлемде 
жырланған, дәстанның қазақ халқында 29 жыраўдан 
жазып алынған ҳәр қыйлы вариантларының болыўы 
буның айқын мысалы бола алады. 

Профессор Қ.Мақсетовтың қарақалпақ жыраўлары 
мектебин, олардың жыраўшылық ӛнерин, устаз-
шәкиртлик дәстүрин үйрениў бойынша алып барған 
изертлеўлеринде жыраў болыўды нийет еткен сазға 
ҳәм сӛзге қызығыўшылығы ҳәм қәбилети бар ҳәр бир 
жас ӛзине устаз таңлаўы, атақлы жасы үлкен 
жыраўларға ерип жыраўшылықтың сырларын 
үйрениўи хәм устаздан пәтия алғаннан соң ғана ӛз 
алдына жыраўшылық етиўди баслағаны айтылады. 
Әлбетте, бул халық дәстанларының әсирлер 
даўамында устаздан шәкиртке ӛтип, аўызеки 

атқарылыў жолы менен ҳәзирги күнимизге жетип 
келгенлигин кӛрсетеди. Дерлик, барлық жыраўлардың 
репертуарынан орын алған қарақалпақ халық дәстаны 
«Қоблан»ның жырланыўы, атқарылыўы, таралыўы 
ҳәм  сақланыўында да усы халықлық дәстүр хызмет 
еткен. Лекин, дәстанлардың ким тәрепинен ҳәм қашан 
пайда болғанлығын анықлаў қыйын болғанлығы 
сыяқлы «Қоблан» дәстанының дӛретилген дәўири 
ҳаққында да илимпазлар тәрепинен ҳәр кыйлы 
пикирлер билдирилген. Мысалы, қарақалпақ 
қаҳарманлық дәстанлары бойынша изертлеў 
жумысын алып барған профессор И.Сағитов 
«Тарийхый мағлыўматларға қарағанда XIII әсирде 
Иранда Ғазан деген хан болған. Ол мудамы басып 
алыўшылық сиясат жүргизип, қоңсылас еллерге, Қара 
теңиз ҳәм Каспий теңизи бойларындағы халықларға 
қарсы топылыс жасаған. Ҳәтте, узақтағы Египитке 
қарсы үш жыл урысады. «Қобландының» қазақша 
версияларында Қобланды ҳәм басқа қыпшақ 
батырлары қызылбасларға (иранлыларға) ҳәм оның 
ханға Қазанға (Ғазан ханға) қарсы урысады. Усыған 
қарағанда ҳәм жоқарыда айтылған тарийхый 
мағлыўматларға қарағанда «Қобланды батыр» 
дәстанында сүўретленетуғын ўақыялардың негизи сол 
дәўирде (яғный XIII-XIV әсирлерде) дӛрелген деп 
шамалаўға болады» деп қазақ халқының «Қобланды 
батыр», қарақалпақ халқының «Қоблан» дәстанларын 
салыстырып изертлеў барысында усындай пикирге 
келеди. Бирақ, соңғы дәўирлердеги илимпазлардың 
изертлеўлеринде дәстанның пайда болыў ҳәм 
қәлиплесиў дәўирлерин XI-XII әсирлердеги печенег-
қыпшак заманына, ҳәттеки, оннан да арыда, яғный 
VIII әсирде жасаған Қорқыт ата заманына 
байланыстырыўлар да бар. Себеби, «Қоблан» 
дәстанының қарақалпақша ҳәм қазақша 
версияларының тийкарғы сюжет линиясы бир 
болғанлықтан бул еки версия бир ўақытта улыўма бир 
негизден дӛреген‖[3:130] − деген пикирлерди 
билдиреди. Демек, бул дәстан ерте дәўирлерде 
дӛретилип, жыраўлар тәрепинен он әсирден 
асламырақ ўақыттан берли аўызеки атқарылып 
келинген. Дәстанды атқарған жыраўлар ҳаққында 
толық мағлыўмат  сақланбаған, бирақ XIV әсирде 
Ноғайлылар заманында жасаған Соппаслы Сыпыра 
жыраў кӛп ғана қарақалпақ жыраўларының атасы 
сыпатында айтылады. Ӛткен әсирде жасаған 
Қурбанбай жыраў, Есемурат жыраў, Қыяс жыраўлар 
Соппаслы Сыпыра жыраўды ӛзлериниң ҳәм басқа да 
жыраўлардың устазы деп билген [4:11]. Белгили 
илимпаз Н.Дәўқараевтың  қарақалпақ жыраўларының 
бир мектебин Сыпыра жыраў аты менен атаўында да 
жан бар. Қазақ илимпазлары Ә.Марғулан, С.Муқанов, 
М.Әўезов, Е.Исмайлов, Г.Кенжебаев т.б. Ноғайлы 
дәўириндеги эпикалық жырлардың қәлиплесиўинде 
Сыпыра жыраўдың хызметин айрықша атап ӛтеди. 
Ҳәттеки, ерте дәўирдеги қазақ әдебиятын изертлеген 
әдебиятшы Х.Сүйиншалиев ―Ертарғын‖, ―Ерсайын‖, 
―Қоблан‖ сыяқлы дәстанлардың дӛрелиўинде Сыпыра 
жыраўдың қатнасы болыўы мүмкин‖ [5:71-72] − деген 
пикирди билдирген. 

Соппаслы Сыпыра жыраўдан кейин Доспамбет, 
Шалкийиз, Мүйтен жыраўлар дәстанларды жырлаған, 
олардан жыраўшылықтың сырларын, атқарыўшылық 
шеберлигин, XVIII әсирде жасаған  Жийен жыраў 
Аманлық улы үйренген ҳәм оларды ӛзине устаз деп 
билген [6:84]. Жийен жыраўдың репертуарында 
―Алпамыс‖, ―Едиге‖, ―Қоблан‖ сыяқлы дәстанлардың 
болғанлығын XIX әсирде жасаған қарақалпақ классик 
шайыры Ӛтеш Алшынбай улы ―Ӛтти дүньядан‖ 
қосығында былайынша сүўретлейди: 

Алпамыс - жигиттиң султаны болды, 
Гүлпаршын – қызлардың гәўҳары болды, 
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Кӛргенниң кӛзиниң бәҳәри толды, 
Тәрийп етип Жийен ӛтти дүньядан. 

―Едиге‖ни бәржай етти, қолға алып, 
Жолда айтты, ели болып шайқалып, 
Сӛзине нур берди ықласын салып, 
―Қоблан‖ды қупыя айтты дүньяда [7:60]. 

Белгили қарақалпақ илимпазлары Н.Дәўқараев, 
Қ.Айымбетовлардың илимий мийнетлеринде Жийен 
жыраўдан бир неше жыраўлар тәлим алып, 
жыраўшылықты үйренгенлиги айтылады. Сондай-ақ, 
илимпазлар И.Сағитов, Қ.Айымбетов ҳәм 
Қ.Мақсетовтың изертлеўлеринде буннан 150 жыл 
бурын жасаған Тӛрткүлли Ерман жыраў (1856-1910) 
ҳәм оның шәкирти Шымбайлы Турымбет жыраўдың, 
сондай-ақ, Самарқанд ўәлаятының Нурата, Бухара 
ўәлаятының (Ҳәзирги Наўайы ўәлаяты) Кенимех 
районларының әтирапында жасап ӛткен 
қарақалпақтың маңғыт урыўы, оймаўыт тийресинен 
болған Шаңқай жыраўдың (1814-1884), оның шәкирти 
Бухаралы қарақалпақ жыраўы Қазақбайдың «Қоблан» 
дәстанын жырлағаны, оларға Тахтакӛпирден 
қарақалпақтың Қоңырат арысы, қәндекли урыўының 
қурама тийресинен Нурабулла жыраў (1852-1922) 
шәкирт болып ергенлиги ҳәм оннан «Қоблан» 
дәстанын үйренгенлиги айтылады. Кӛринип 
турғанындай, Нурабулла жыраў бир неше 
жыраўларды устаз тутынған, оларға шәкирт 
сыпатында ерип ҳәр бир жыраўдың дәстанды айтыў, 
атқарыў шеберлигин, олардың бир-биринен 
ӛзгешелигин, сазды шертиў, тексти айтыў усылын 
ӛзлестирген. Усы жол менен ӛзлериниң репертуарын 
байытқан. Нурабулла жыраў сыяқлы ӛз дәўиринде 
Турымбет жыраўға Кегейли  әтирапында жасаған 
Нағым жыраў (1882-1954) да шәкирт болған. Оннан 
баласы Карам жыраў «Қоблан» дәстанын үйренип 
алып, халық арасында жыраўшылық еткен.  Ал, 
Нурабылла жыраў «Қоблан» дәстанын баласы 
Есемуратқа (1893-1979) ҳәм буннан басқа да 
жигирмадан аслам шәкиртине үйреткен. Есемурат ӛз 
әкеси Нурабулладан 12 жасынан баслап қобыз 
шертип, қосық айтыўды үйренеди. Әкесиниң изине 14 
жыл ерип, устазынан «Қоблан», «Алпамыс», «Едиге», 
«Мәспатша», «Бозуғлан», «Шәрьяр», «Ер Шора» 
дәстанларын үйреген. «Қоблан» дәстанының 
Есемурат ҳәм Карам жыраўлардан жазып алынған 
вариантлары ең толық, мазмуны ҳәм кӛркемлиги 
жағынан жоқары турады деп есаплаўға болады. Бул 
жыраўлардан жазып алынған «Қоблан дәстанының 
үлгилери Ноғайлы заманындағы Соппаслы Сыпыра 
жыраўдан баслап Жийен, Шаңқай, Қазақбай, 
Турымбет жыраўлардың үлгиси есапланады.  

―Қоблан‖ дәстанын атқарған жыраўлардың 
ӛмирбаяны ҳаққында толық мағлыўматлар жазып 

алынбаған. Лекин, Есемурат, Карам, Ережеп 
жыраўлардың жыраўшылық ӛнерин ҳәм соның 
ишинде ―Қоблан‖ дәстанын ӛзиниң әкелеринен 
үйренгенлиги ҳаққында мағлыўматлар бар.   

―Қоблан‖ дәстанының жазып алынған 
вариантларын салыстырып, анализлеп қарағанда ҳәр 
бир жыраўдың ӛзине тән жолы, атқарыўшылық 
шеберлиги, импровизаторлық уқыбы, дүньяға 
кӛзқарасы, билими айқын кӛзге тасланады. Соның 
менен бирге, дәстан композициясын дүзиўде, 
сюжетлик ўақыяларды баянлаўда, образларды 
жасаўда, кӛркем сӛзден пайдаланыўда ҳәр бир 
жыраўдың атқарыў шеберлиги бири-биринен 
ӛгешеленип турады. 

―Қоблан‖ дәстанының қолымызда бар 8 
вариантының ишинде ең толығы ҳәм кӛркемлиги 
жағынан жетилискени Есемурат жыраў варианты 
есапланады. Сондай-ақ, Есемурат жыраў варианты 
дәстанның дәслепки дӛрелиў нусқасына, яғный 
архетипке бираз жақын деп ойлаймыз. Себеби, 
ертеден киятырған қаҳарманлық дәстанларда 
батырдың образы идеалластырылып бериледи. 
Сонлықтан да батыр жеңилмес күшке ийе болып, 
душпанлары үстинен бәрқулла жеңиске ерисип 
отырады. Ал, Карам жыраў вариантында керисинше 
Қоблан душпанларынан жеңилип, бенде болып 
түседи. 40 жигитиниң кӛпшилиги жаўдың қолынан 
ӛледи. Усы сюжетлик ўақыяларға қарағанда Карам 
жыраў ӛзи жырлап жүрген дәстанды қағазға түсирип, 
сюжетлик ўақыясына ӛзгерислер киргизген болыўы 
мүмкин. Усындай ӛзгешеликти профессор И.Сағитов 
та аңлаған ҳәм былай  жазады: ―...Есемурат, Арзымбет 
жыраў сыяқлы ески заманның тәрбиясын алған 
диншил адамлардың атқаратуғын дәстан жырларында 
диний тәсир күшли сезилип отырады. Булардың 
атқаратуғын ―Қоблан‖ дәстанының вариантларында 
да қудай, пайғамбарларға, әўлие-пирлерге 
жалбарыныў тағы басқа диний тәсирлер жийи 
ушырасып отырады‖ [1:111]. Ески, диний сӛзлердиң 
қолланылыўы Имамқулы жыраў вариантында да бар. 
Және жыраў жасап атырған орталықтың тәсирине 
байланыслы текстте ӛзбек тилине тән сӛзлердиң 
араласып қолланылғанлығын кӛремиз. 

Солай етип ―Қоблан‖ дәстаны әсирлер даўамында 
аўызеки атқарылып, ҳәр бир дәўирдиң тарийхый, 
жәмийетлик-сиясий, мәдений ўақыяларына 
байланыслы жыраўлар репертуарында күшли 
ӛзгериске ушырап жырланып келингенлигиниң 
гүўасы боламыз. Сонлықтан, келешекте дәстанның 
ҳәр бир вариантын ӛз ара салыстырып үйренип, 
илимий анализ етиў  арқалы ҳәр бир жыраўдың 
атқарыў шеберлиги менен ӛзине тән ӛзгешелигин 
анықлаўға ерисиў мүмкинлигин терең аңлаймыз. 
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РЕЗЮМЕ 
Ушбу мақолада қорақалпоқ халқ достони ―Қоблан‖нинг ѐзиб олиниши ва ижрочилари ҳақида сўз юритилади. 

Достоннинг устоз-шогирд анъанаси асосида жировлар репертуарида кўлланиши тадқиқ қилинади. Жировлардан ѐзиб 
олинган вариантларнинг ўзига хос хусусиятлари кўрсатилади. 

РЕЗЮМЕ 
В статье говорится о письменной и устной формах подачи каракалпакского народного эпоса ―Коблан‖. На основе 

преемственности исполнения эпосов от наставника к ученику анализируется репертуар различных сказителей. Раскрывают-
ся особенности разных вариантов исполнения эпоса. 

SUMMARY 
The article is about written and oral forms of expression and performing of the Karakalpak folk epos ―Koblan‖. On the basis of 

succession of performing eposes from a tutor to a learner it is analyzed the repertoire of different performers. The peculiarities of 
different variants of performing the epos have been revealed on the basis of the analysis.   
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Расм чизишни ўқитиш методикасининг расмнинг 

яхлитлиги ва унинг белгилари, аломатлари тўғриси-
даги масалалар ўқув адабиѐтларида кам ўрганилган. 
Уларда асосан нарса – буюмдаги асосий, ҳарактерли, 
ўзига хос томонларини кўриш қобилияти, маҳорати, 
шунингдек, ранг-тусларнинг, пропорционалликлари 
ва бошқа муносабат, мутаносибликларини кўра би-
лиш тўғрисида айтилади. Бунда асосий эътибор ша-
клнинг яхлитлиги, бутунлигига қаратилади.  

Лекин нарса – буюмнинг шакли бу хали тасвир 
компонентларидан биридир. Тасвирнинг композици-
он яхлитлиги тўғрисида гапирилар экан, биз расмнинг 
барча элементларининг бирлиги, хусусан, у бажа-
рилган қоғоз формати, унда жойлаштирилган бую-
мларнинг ўзаро алоқадорлигидан тортиб, то фазовий, 
истиқболли, конструктив ранг-тусларгача бўлган му-
таносибликларни тушунамиз [1]. 

Қуйида биз шаклнинг яхлитлиги тўғрисида сўз 
юритганда фақат тасвирнинг бутун мутаносиблигини 
назарда тутамиз. Сабаби, агарда расмда тасвирланган 
предметлар фазовий муҳит билан боғланмаган бўлса, 
шаклнинг яхлитлиги ѐки умуман тасвир ҳақида сўз 
юритишга ҳожат йўқ. 

Ундай бўлса тасвирда яхлитлик, мутаносиблик 
нима? У расмдаги барча қисмдаги бўлакларнинг ягона 
умумий шаклга, ягона ғояга, ягона режага бўйсунди-
рилганлигида. Яхлитлик тушунчасида объект барча 
компонентларининг ички бирлиги назарда тутилади 
ва англашилади.  

Тасвирдаги яхлитлик масаласининг баъзи қирра-
лари, айрим томонлари Ч.Ахмаров. 1.1. Н.Н.Волков, 
2.2. Ж.Изентаев, 3.3. П.П.Ростовцев, 4.4. сингари 
олимлар ва услубиѐтчиларнинг, рассомларнинг асар-
ларида таҳлил қилинган [2].  

Бадиий тасвирда ҳар бир элемент ҳаракатларининг 
умумий режасига, ягона мақсад – ғоянинг образли 
ифодалилигига бўйсуниши лозим. Бадиий асар ғояси 
ички мазмуни, унинг моҳияти бу бадиий композиция 
яхлитлигининг ташкилий ибтидосидир. Яхлитлик 
мазмунининг бу ташкилий омили Б.Азимова, 5.5. то-
монидан аниқланган. У Яхлитликнинг алоқалар 
мазмуни билан боғлиқлигига қараб учта турини 
кўрсатади. 

1. Манба яхлитлиги содда яхлитлик 
2. Шакл, конструкция бутунлиги – яхлитликнинг 

анча мураккаб тури, сабаби энди у қисмларнинг ўзаро 
бўйсунишини таъминлайди.  

3. Композицион яхлитлик тасвирдаги асосий ва 
иккинчи даражали унсурларни таъмин қилади [3].  

Яхлитликнинг учинчи тури ўзида бутунликнинг 
барча турини жамлаб, мазмуни, асосий мезони бўлган 
ягона композицион яхлитликни ташкил этади. Демак, 
яхлитлик – бадиий композициясининг ажралмас та-
моийили унинг яшаш шакли. Шу боисдан композиция 
тузилиши тўғрисида гапирганда, биз, албатта, яхлит-
лик тузилиши ҳақидаги масалага ўтамиз. 
А.Азимованинг тадқиқотида композиция ва яхлитлик 
ажралмас бирлик сифатида талқин этилади. 
Б.Азимованинг таъкидлашича: «Яхлитлик картинада-
ги композициянинг асосий бирламчи белгисидир». 

Композициянинг мақсади унинг мазмуний яхлитли-
гидадир.  

Е.В.Шорохов композициянинг хусусиятлари 
тўғрисида ѐзар экан, унинг қуйидаги қонуниятларини 
кўрсатади: «Бутунлик қонуни бу бўлинммаслик, 
уйғунлик, бетакрорлик, типиклаштириш қонуни 
ҳарактерли типиклиги, янгилиги, мухит, вазият, ҳара-
катлар вақти: 

контрастлар қонуни – ҳажм, ранг-тус, ѐруғ ва соя 
томонларни муносиб буѐклар воситасида кўрсатиш, 
катталик, характер, симметрия ва асимметрия конт-
раслари композиция барча воситаларининг ғоя 
мазмунига бўйсуниши қонуни» [4].  

Бундан ташқари Е.В.Шорохов улар орасидан ком-
позициянинг қуйидаги усул ва воситаларининг қоида-
ларини ажратиб кўрсатади: Ритм, сюжетли компози-
цион марказ, симметрия, ассимметрия, параллеллик, 
горизонталь, вертикаль, диагональ, чизиқ, ийрих, доғ, 
тўғри чизиқли, фазовий ва ранг – тус перспективаси.  

Бутунлик қонуни композициянинг барча қонунла-
рини ягона қонунга бадиий картина ҳамма компо-
нентларининг мазмуний тузилиши бирлиги, ўзаро 
алоқадорлик, мутаносиблигига бирлаштиради. 

Илмий адабиѐтлар тахлилига таянган ҳолда тасви-
рий санъат мутахассислиги талабаларини ўқитиш, 
ўргатиш вазифаси, масаласи билан боғлиқ бадиий 
тасвир яхлитлигига қуйидагича таъриф – тавсиф бе-
ришни тавсия қилиш мумкин: Яхлитлик – бу тасви-
рий санъатнинг ифода воситалари орқали композиция 
мазмунини очишга йўналтирилган бадиий тасвир, 
барча компонентларининг ўзаро боғлиқлиги ва ком-
позицион ташкилий бирлигидир.  

Диалектик мантиқ нарса ѐки ижтимоий ҳодисала-
рни унинг атроф- муҳит, борлиқ билан боғлиқликда 
ва унинг ривожланишида, тараққиѐтида ўрганишни 
талаб қилади.  

«Диалектика ва замонавий тузум тадқиқотлари – 
деб ѐзадилар И.В.Булауберг ва З.Г.Юдин, - ҳар яхлит 
тизимда бутун алоқалар занжирини кўрсатади»1. Бу 
алоқалар, муносабатлар умумий характер касб этади. 
Универсал, сабаб – оқибат, функциональ – генетик, 
функционлашга (ѐки вазифага бўйсундирилган), тар-
тибли, бошқарувчи. Бу алоқа муносабатларнинг бар-
часи бадиий тасвирда ҳам ўз аксини топади.  

Универсал алоқалар қонуний, объектив алоқалар-
ни ташкил этади. Бу алоқалар ўзаро тасвирда 
мақсадга мувофиқ намоѐн бўлади. Масалан: шакл ва 
ийрих алоқадорлиги, фигура (шакл) конструкцияси-
нинг кийим кийиниш билан алоқадорлиги ва ҳоказо. 

Универсал алоқадорлик сифатнинг умумий бирли-
ги: ритм, симметрия, аналогия, шунингдек, қарама – 
қарши сифатларнинг бирлиги: ѐруғлик констрастида, 
ранг, шакл, асимметрия ва бошқаларда намоѐн бўли-
ши мумкин. 

Функциональ – генетик алоқадорлик бир ҳодиса-
нинг ўзгаришида намоѐн бўлади. Функционал – гене-
тик алоқадорлик бадиий асар ѐки оддий тасвир усти-
даги иш жарѐнида юзага келади. Масалан: бир пред-
мет ранг – тусининг ўзгариши бошқа предметларнинг 
ранг – тусининг ўзгаришига олиб келади [5].  
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Натура ҳаракат ѐки пластикасининг ўзгаришини 
идрок этишда, қайта жойлаштиришда юз беради. 
Баъзи элементларнинг ўзгартирилиши бошқаларнинг 
бариси картина, расмнинг умумий ғоясига бўйсунади. 
Бу ерда умумийликнинг хусусийликда такрорланиши, 
тамоийилида намоѐн бўлади.  

Сабаб-оқибат алоқадорлик бир ҳодисанинг 
бошқасида юзага келиши сабабидан намоѐн бўлади. 
Масалан: ранг – тус мунособатлари ѐруғлик манбаи-
нинг жойлашишига боғлиқ бўлади. Перспектив чек-
сизлик муносабатлар кўриш нуқтасининг танланиши 
билан боғлиқ бўлади. 

Фигуранинг расмдаги анатомик таҳлили унинг ма-
конда, ракурсда қандай жойлашганига боғлиқ бўлади. 
Тасвирланаѐтган ѐки танланган сюжетга боғлиқ ра-
вишда масштаб, формат, ранг – тус кўриниши ва 
бошқалар аниқланади.  

Тартибли тузилиш алоқадорлиги композициядаги 
ҳар бир элементнинг ахамияти ва ролида кўринади. 
Бу алоқадорлик, биринчи навбатда, расм мазмуни 
билан боғлиқдир.  

Ўқув машғулотида натюрмортни қўяр экан, 
ўқитувчи натюрмортдаги асосий характерли предмет-
ларни, бутун гуруҳни бирлаштириб турувчи яхлит-
ликни кўрсатишга ҳаракат қилади. Предметлар ша-
клларининг конструкция тахлилида асосий ва иккин-
чи даражали деталларни ажратиш мумкин. Хусусан, 
конструкция таҳлили учун «катта» шакл тушунчаси 
асосий, бош белги ҳисобланса, инсон характери ифо-
далиги учун асосий булолмайди, аксинча, шаклнинг 
жузъий белгилари бош мезон бўлади.  

Кўриниш алоқадорлиги фаол шакллар унча фаол 
бўлмаганларни бўйсундиришида намоѐн бўлади. Фа-
ол элементлар иш мазмуннинг ѐрқин  ифода этилиши-
га ѐрдам беради. Масалан: портретдаги характерли 
қирралар фаол берилиши, ифода қилиниши лозим. 
Предметни тўғри чизиқда тасвирлашда,  фаол 
чизиқларда тасвирлашда фаол чизиқлар бу олд 
пландаги линиялар бўлиб, улар узоққа кетаѐтган 
чизиқларга қараганда ѐрқинроқ ва бир қанча йи-
рикроқ тасвирланади. Олис пландаги йириклар пред-
метга нисбатан фаол кўринмаслиги ва тасвирланиши 

керак. Масалан, инсон юзида кўз ўзининг ифодалили-
ги ва маънодорлиги билан ажралиб туради. Кўпгина 
ҳолларда талабалар асосий диққат эътиборни шунга 
қаратиб, ўнинг маънодорлигини бошқа тана аъзолари-
га нисбатан масофа узоқлигини ҳисобга олмасдан 
ҳажмини катта килиб чизишади. Демак, портрет 
чизиғида кўзнинг маънодорлиги ифодаланмасдан 
қолади. Шу боис, у бошқа тола аъзоларига нисбатан 
катта кўриниб қолади [6].  

Функциональ иш (вазифага бўйсундирилган) 
алоқадорликни тараққиѐт, ривожланиш, ҳаракат ва 
вақтни ифодаловчи сифатида кўрсатиши мумкин. 
Аниқроғи, ҳаракатни мазмуний сюжетининг 
алоқадорлигида кўриш мумкин. Расмдаги нарса ва 
ходисалар ҳаракатсиз бўлганлиги сабабли бундай 
ҳаракат бевосита кўрсатилмайди. Шу боис расмдаги 
ҳаракатни, вақтини, ҳодисаларнинг контекстдаги ички 
моҳияти орқали аниқ ҳаракатнинг фазаси сифатида 
ифодалаш, тасвирлаш мумкин.   

В.А.Фаворский расмда ҳаракатнинг вақтини 
тасвирлашнинг 4 та усулини кўрсатди. Булар: 

1. Ҳар хил вақтни ва ҳар хил маконни бир қоғозда 
ифодалаш  

2. Жисмоний ҳаракатни тасвирлаш 
3. Бир тасвирда бир неча ҳар хил вақт бўлаклари-

нинг бирлашиши 
4. Ҳар хил қоғозда ҳар хил вақтдаги ҳодисаларни 

тасвирлаш 
Демак, расмда вақт ва ҳаракат восита кўринишида 

эмас, балки мазмуний алоқадорликни тасаввур этиш 
даражасида тасвирланади.  

Кўринадики, таърифлар, тавсифланган алоқадор-
ликларнинг типлари шартлидир. Чунки кўпгина 
алоқадорликлар расмдаги элементларнинг ўрни ва 
ролига боғлиқ турлича тушунилиши мумкин. 

Одатда, биз расмни таҳлил қилар эканмиз, фақат 
бирлик, умумийликнинг қисмларда такрорланиши, 
ҳажм мутаносиблиги ҳақида гапирмасдан, балки бу 
муносабатларни биз функционал йўналишда: ранг – 
тус, пропорциональ, конструктив расмдаги роли би-
лан боғлиқлигини кўрсатиш катта аҳамиятга эга [7].     
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 РЕЗЮМЕ 
Муаллиф ўз мақоласида расм чизишни ўқитишда самарали усуллардан бири сифатида композицион яхлитликни аниқ 

мисоллар билан таҳлил қилган. Таҳлил жараѐнида В.А.Фаворскийнинг келтирган усуллари таърифланади. Ваҳоланки, бади-
ий тасвирда композицион яхлитлик тушунчаси катта аҳамиятга эга эканлиги тасдиқланади. 

РЕЗЮМЕ 
Автор статьи анализирует композиционную целостность как один из эффективных подходов в обучении рисованию. В 

процессе анализа описываются методы В.А.Фаворского. в результате подтверждается большое значение композиционной 
целостности в художественном описании. 

SUMMARY 
The author of the article analyzed the compositional integrity as one of the effective approaches in teaching drawing. There have 

been analyzed the methods of V.A.Favorskiy that proved a great importance of the compositional integrity in the artistic depicting 
process.  
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Ўқитувчи ўқувчиларга ўқилган асар ҳақида баҳс-

мунозарага киришишни таклиф қилганда у, биринчи 
навбатда, ахборот алмашиниш, фикрлар 
айирбошлашни назарда тутади. Бундай фикр 
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алмашинишда ўқувчи шахсияти иштирок этмайди. 
Бунда ўқитувчи, бадиий асарлар ва дарсликлардан 
олган фикрларини айирибошлаш имкониятига эга 
бўлади.  Ўқувчилар муайян бир ҳолатни таъкидлар 
экан, биринчи навбатда, ўқитувчининг обрў-эътибори 
ѐки асар муаллифининг нуқтаи назарига таянадилар.  

Таълимнинг муайян босқичида баҳс-мунозарани 
ташкил этишнинг аниқ меъѐрлари белгиланиши 
лозим. Баҳс-мунозара жараѐнида ўқувчилар бир-
бирларининг фикрлари билан келишадилар. Бундай 
келишув баҳс-мунозара доирасида ҳамкорликда фикр 
юритишни таъминлайди. Лекин бундай ҳамкорлик 
жараѐнида мунозара мавзусининг асл моҳияти, 
мантиқи ва бу жараѐнда туғилган қарама-қарши 
фикрлар тўлиқ баѐн этилмай қолиши мумкин. 
Кузатишларимиз шуни кўрсатдики, ўқувчиларнинг 
ҳамжиҳатлиги, ҳамкорлиги баъзида фақатгина айрим 
мунозаралар давомида вужудга келар экан. 

Ўқувчилар ҳамкорлигининг ижтимоий-педагогик 
жиҳатлари М.М.Бахтин томонидан асослаб берилган. 
Маълумки ўқувчиларни маданий меъѐрларга амал 
қилишга ўргатиш нафақат суҳбатлар, балки баҳс-
мунозаралар орқали ҳам амалга оширилади [1:45]. 

Мунозаранинг педагогик жиҳатлари 
субъектлараро мулоқотда намоѐн бўлади. Шунинг 
учун ҳам мунозара субъектлараро шаклланган ўқув-
билув жараѐнида амалга оширилади. Баҳс-мунозара 
жараѐнида ўқувчиларнинг индивидуал фикрлари ва 
қадриятлари намоѐн бўлади. Таълим жараѐнида 
бундай ўқув-билув вазиятлари ўз-ўзидан 
шаклланмайди. У, биринчи навбатда, ўқитувчи ва 
ўқувчиларнинг кучларини мувофиқлаштириш 
натижасида вужудга келади. Ўқитувчи ва 
ўқувчиларнинг ўзаро мулоқоти давомида баҳс-
мунозарага чорловчи вазиятлар ҳосил бўлади. Бунда 
ўқитувчи ўқувчиларнинг ички ҳолатини яхши 
билиши, қизиқиш ва интилишларини ҳисобга олиши 
талаб этилади.  

Ўқувчиларни баҳс-мунозара жараѐнида тўғри 
қарор қабул қилишга ундаш учун ўқитувчининг ўзи 
муаммоларга тўғри ечим топа билиши лозим. Баҳс-
мунозара жараѐнини ташкил этиш дастури ўқитувчи 
томонидан шундай тузилиши керакки, бунда 
ўқувчиларни ечимларни излаб топиш, изланишлар 
кўламини аниқлаш ҳамда муаммонинг ечимини 
топишга ундаш учун қулай педагогик вазият вужудга 
келиши зарур. Бунинг учун ўзаро диалог, суҳбат 
асосида қурилган мунозара муҳим аҳамиятга эга. 
Ўқув мунозараси ўқувчиларга оламни яхлит идрок 
этиш, ундаги ҳаѐтий, илмий ҳақиқатларни билиш ва 
англаш имконини беради. Бунга ўқув мунозараси 
билан боғлиқ вазиятларнинг мунтазам такрорланиши 
асосида эришиш мумкин.  

Баҳс-мунозараларини турли ўқув предметларини 
ўқитиш жараѐнларида ташкил этиш мақсадга 
мувофиқдир. Кузатишларимиз натижасида кўпгина 
ўқувчилар ўзаро мулоқот жараѐнида ўз хато ва 
камчиликларини кўра олмасликлари, хатти-
ҳаракатларини танқидий баҳолай олмасликлари 
аниқланган бўлса, баҳс-мунозара жараѐнида 
ўзларининг хатоларини аниқ кўра олишлари аѐн 
бўлди. Улар нотўғри, ишонарсиз натижалар муаммога 
тўғри ѐндашилмаганлиги туфайли қўлга 
киритилганлигини аниқ ҳис этишлари учун ҳам баҳс-
мунозара вазиятларини ташкил этиш лозим. Бу 
жараѐнда улар ўзлари йўл қўйган хатоларни 
тузатишга ҳам муваффақ бўладилар. Шунингдек, 
муайян вазиятда тўғри ҳаракат қилиш лозимлигини 
англаб етадилар.  

Баҳс-мунозара жараѐнида ўқувчилар янги 
ижтимоий-педагогик вазиятга кирадилар. Бутун 
таълим жараѐнини баҳс-мунозара тарзида ташкил 

этиш мумкин эмас. Бунинг учун ўқитувчи ўқув 
дастуридан қулай мавзуларни ажратиб, танлаб олиши 
ѐки қўшимча мавзуларни режалаштириши лозим. 
Баҳс-мунозара жараѐнида ўқувчилар ташқи олам 
билан фаол муносабатга киришадилар. Бу эса 
уларнинг ўзларини тўлақонли шахс сифатида ҳис 
этишларига кўмаклашади. Шунингдек, баҳс-мунозара 
давомида ўқувчилар фикрий ҳамжиҳатлик, фикрлар 
ва қадриятлар орқали ҳамкорлик ўрнатадилар, бир-
бирларининг дунѐқарашларига ижобий таъсир 
кўрсатадилар. Бу ҳолат ўқувчиларни маданий, 
маънавий-ахлоқий меъѐрларни ўзлаштиришга 
ундайди. Ўқувчиларга маданий, маънавий-ахлоқий 
меъѐрларни сингдириш масаласи сўнгги йилларда 
педагогиканинг устувор масалаларидан бирига 
айланмоқда. Маданият бойликлари шахсни 
ривожлантирувчи ва озиқлантирувчи ҳодисадир.  

Ўқувчи баҳс-мунозара вазиятларида ижодкор, 
фаол фикрловчи шахс сифатида миллий ҳамда 
умуминсоний маданият элементларини ўзлаштиради. 
Чунончи, шахслараро мулоқот маданияти, 
гуруҳдошларининг фикрини ҳурмат қилиш 
маданияти, ўзгалар фикрини қабул қилиш маданияти, 
ўз ҳаракатларини танқидий баҳолаш, тинглаш 
маданияти каби. Баҳс-мунозараси жараѐнида субъект-
субъект муносабатлари устувор аҳамият касб этади.  

Маданият тушунчаси, биринчи навбатда, ўз 
таркибида инсониятнинг ишлаб чиқариш, ижтимоий 
ҳамда маънавий ютуқларини ифодалайди. 
Шунингдек, у ўз таркибида инсониятнинг юксак 
тараққиѐти ва кўникмаларини мужассамлаштиради.   

Кўриниб турибдики, маданият фаолият 
белгисидир. Шунинг учун ҳам баҳс-мунозара 
жараѐнида ўқувчининг маданий фаолияти 
шакллантирилади. Баҳс-мунозара, биринчи навбатда, 
ўқувчиларда ўз фикрини баѐн қилиш ва ўзгалар 
фикрини англаш маданиятини таркиб топтиради. Шу 
билан бир қаторда, маданият жараѐнли фаолият 
бўлиб, унда муайян шахс маданияти намоѐн бўлади. 
Демак, баҳс-мунозара жараѐнида ўқувчи 
фаолиятининг қирралари, унинг билимдонлик 
даражаси, кўникмалари, такомиллашуви ҳамда 
ўқитувчининг касбий маҳорати яққол акс этади. 

Баҳс-мунозара ўқувчининг шахсий тараққиѐти, 
унинг билиш фаолияти ҳамда ижтимоий хулқ-атвори 
бажараѐтган хатти-ҳаракатларида ифодаланишини 
таъминлайди. Бу жараѐнда ўқувчиларнинг дастлабки 
фаолияти ўзаро мулоқотга киришишдир. Бундай 
фаолият ўқувчиларнинг ўзаро ахборот алмашинуви 
натижасида вужудга келади. Мулоқот жараѐнида 
ўқувчилар орасида ахборотларни шунчаки бир-
бирларига узатиш эмас, балки уларни фаол 
ўзлаштириш имконияти таъминланади. Бунинг учун 
ҳар бир ўқувчи ахборотнинг аҳамиятини англаб 
етиши лозим. Чунки ўқувчиларнинг ўзаро ахборот 
алмашинуви натижасида ягона фикр вужудга келади. 
Шунга кўра баҳс-мунозара жараѐнида ўзаро 
мулоқотга киришишнинг аҳамияти фақат ахборот 
алмашишдан иборат эмас, балки муайян муаммони 
биргаликда муҳокама қилиб, унинг ечимини 
топишдадир. Шунинг учун ҳам мулоқот жараѐнида 
ўқувчиларнинг ўзаро фикр алмашиниш ва билиш 
фаолияти намоѐн бўлади.  

Баҳс-мунозара жараѐнида  ахборот алмашинишдан  
кўзланадиган мақсад ўз шерикларига фикрий таъсир 
кўрсатишдан иборатдир. Гуруҳдошлардан бирининг 
фикри баъзан мулоқот жараѐнида бошқаларга 
сезиларли таъсир кўрсатиши мумкин. Шу нуқтаи 
назардан ўзаро фикр алмашиниш мунозара 
жараѐнининг асосий қуроли, воситасидир. Шу билан 
бир қаторда,  мунозара жараѐни ўқувчиларнинг 
ҳамкорликда фаолият кўрсатишига асосланган ҳолда 
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амалга оширилади. Бундай ҳамкорликдаги  фаолият 
натижасида ўқувчилар ўзларининг билимлари, 
ғоялари билан ўртоқлашадилар. Бу шуни англатадики, 
эришилган фикрий ҳамжиҳатлик янгидан-янги 
ғояларни ўртага ташлаш имконини беради.  

Баҳс-мунозара жараѐнида ўзаро фикр алмашиниш 
фаолияти асосан ўқувчилар томонидан амалга 
оширилади. Шунинг учун ҳам ўқувчилар мунозара 
жараѐнида ўз синфдошлари ѐки гуруҳдошларини 
диққат билан тинглашлари, уларнинг фикрлари ва 
чиқарган ҳукмларини ҳурмат қилишлари, ўз нуқтаи 
назарларини аниқ ифодалашлари муҳим педагогик 
аҳамиятга эга [3:54]. Ахборотларни қайта ишлаш 
ўқувчилардан муаммони батафсил муҳокама қилиш, 
ўзаро қарама-қаршилик ва хайрихоҳликка асосланган 
далилларни танлаш ҳамда таснифлашни талаб қилади.  

Баҳс-мунозарани самарали ташкил этишда 
ўқувчиларнинг хулқ-атворлари муҳим аҳамиятга эга. 
Бу эса муаммони ҳал қилишда ўқувчиларнинг 
алоҳида қизиқиш ва ҳис-ҳаѐжон билан 
ѐндашишларини талаб қилади. Ўқувчилар ўз нуқтаи 
назарларини эҳтиѐткорлик билан, мазмунли, бир 
маромда баѐн этишлари муҳимдир.   

Баҳс-мунозара жараѐнида ўқувчининг шахсий 
фикри етакчи ўрин эгаллайди. Унда ҳар бир 
ўқувчининг шахсияти ва таянадиган қадриятлари ўз 
ифодасини топади. Чунки ўқувчининг фикрларида 
унинг нуқтаи назари, ҳаѐтий қарашлари акс этади. 
Ўқувчининг фикр-мулоҳазалари билан ҳисоблашиш, 
уни ҳурмат қилиш таълим жараѐнига инсонпарварона 
ѐндашувнинг асосий белгисидир  [2:57]. 

Баҳс-мунозара жараѐнида ўқувчининг хулқ-атвори 
ва маънавий қиѐфаси муҳим ўрин эгаллайди. 
Ўқувчилар ўзларининг шахсий тажрибалари, нуқтаи 
назарларига таянган ҳолда жамият аъзоларининг 
тажрибалари, қарашларини таҳлил қиладилар ва 
қўйилган муаммога ечим излайдилар. Улар 
ўзларининг шахсий қарашлари доирасида бир қатор 
ахлоқий меъѐрларга асосланадилар. Ўқувчининг 
шахсий тажрибаси унинг фаолияти ва нуқтаи 
назарларида намоѐн бўлади. Ўқувчининг ҳар қандай 
фаолияти унинг шахсияти билан боғлиқ ҳолда амалга 
ошади. Баҳс-мунозара жараѐнида далилларнинг 
ҳаққонийлигини таъминлаш ниҳоятда зарурдир. Бу 
далилларга ўқувчилар тўғридан-тўғри ѐки билвосита 

алоқадор бўладилар. Агар мунозара жараѐни ҳаѐтий, 
ҳаққоний далилларга бой бўлса, у ўқувчиларнинг 
тараққиѐти, мустақиллигини таъминлай олади. 
Ўқувчиларнинг ҳамжиҳатлиги ва ҳамкорлигини 
таъминлашда ўз фикри учун кураша олиш, нуқтаи 
назарларини қатъийлик билан илгари суриш алоҳида 
ўрин эгаллайди. Бунинг учун ўқувчиларнинг тўплаган 
маънавий қадриятларини бир-бирларига узатишлари, 
одатларнинг шаклланиши, ҳаѐтий меъѐрлар, урф-
одатлар, хулқ-атвор кўринишлари, шахс ва ўқувчилар 
жамоасининг истиқболга йўналтирилган хатти-
ҳаракатлари муҳим аҳамиятга эга.  

Баҳс-мунозара жараѐнида ўқувчилар ўз ҳаѐтий 
мақсадларини белгилаш, маънавий меъѐрлар ва хулқ-
атвор қоидаларини ўзлаштириш, қадриятли 
йўналишларни белгилаб олиш имкониятига эга 
бўладилар [4:102]. 

Баҳс-мунозара жараѐнида ўқувчилар ўз 
изланишларининг ҳаққонийлиги, одилона амалга 
оширилиши, фаолиятлари ва хатти-ҳаракатларининг 
тўғри йўналтирилишини таъминлашлари керак. 
Шундагина уларда ўз фикрлари ва ривожланиш 
даражаларини ташқаридан туриб кузатиш ва баҳолаш 
кўникмаси ҳосил бўлади.  

Баҳс-мунозара жараѐнида фикрлар 
барқарорлигини таъминлаш ҳам муҳим аҳамият касб 
этади. Бунда ўқувчининг танлов имкониятиларини 
ривожлантириш ҳам ниҳоятда зарурдир. Ўқувчи 
шахсининг фаоллиги унинг танлов имкониятига 
эгалиги билан бевосита боғлиқдир.  

Фикрларнинг барқарорлиги ўқувчининг ижтимоий 
фаоллиги, хулқ-атворининг шаклланганлиги ҳамда 
шахсий тараққиѐтини таъминлайди. Барқарорлик 
ўқувчининг майллари билан ҳам боғлиқдир. У 
ўқувчининг ўз олдига қўйган мақсадларидан келиб 
чиқади. Чунки мақсад майлнинг муҳим таркибий 
қисмидир. У фақатгина фаолиятнинг натижаси эмас, 
балки шахс нимага интилаѐтганлигини белгиловчи 
ҳодиса ҳамдир.  

Шундай қилиб, баҳс-мунозара инсон ҳаѐтининг 
барча соҳаларида мавжуд бўлиб, у шахснинг 
ижтимоий-маънавий фаолиятида муҳим ўрин 
эгаллайди. Шунинг учун ҳам баҳс-мунозара 
ўқувчининг мукаммал, яхлит шахс сифатида 
ривожланишини таъминлайди.  
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РЕЗЮМЕ 

 Мақолада баҳс-мунозара вазиятларини ташкил этишнинг педагогик хусусиятлари, бу жараѐнда ўқитувчининг тутган ўрнининг  
аҳамияти очиб берилган.  

РЕЗЮМЕ 
В статье говорится о педагогических особенностях организации дискуссии-спора и определяется место и роль преподавателя в 

этом процессе.  
SUMMARY 

The article is devoted to the issues of pedagogical peculiarities of organizing discussions and debates and the role of the teacher in this 
process. 
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Таянч сўзлар: ўсмир, ҳуқуқбузарлик, тарбияси оғир болалар, ҳуқуқий тарбия, ҳуқуқий таълим, ҳуқуқбузарликнинг    олдини 

олиш, ѐшларга оид давлат сиѐсати, ҳуқуқбузарликнинг олдини олиш механизмлари. 
Ключевые слова: подросток, правонарушение, трудновоспитуемые дети, правовое воспитание, правовое образование, предот-

вращение правонарушений, государственная политика для молодѐжи, механизмы предотвращения правонарушений.  
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mechanisms of pracution of law violation.  

 
Ўзбекистон Республикасининг ижтимоий 

сиѐсатида миллий ўзликни англаш, миллий ва 
умумбашарий қадриятларни ўзлаштириш орқали 
шахс билан жамият ўртасида уйғунликни вужудга 
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келтириш муҳим аҳамият касб этади. Бу борада 
мамлакатимизда ѐшлар, ўқувчилар салоҳияти, 
истеъдодларини, ички имкониятлари, ўзига хос 
индивидуал-психологик хусусиятларини тадқиқ этиш 
учун барча имкониятлар мавжуд. Ёш авлоднинг шахс 
ва субъект сифатида шаклланиши, ақлий 
ривожланиши, тарбияланганлик даражаси жамият 
томонидан белгиланган одоб-ахлоқ, хулқ нормаларига 
мос бўлиши уларнинг комил инсон бўлиб 
етишишларига замин яратади, узлуксиз таълим-
тарбия тизими самарадорлигини оширишга хизмат 
қилади. 

Ўзбекистон Республикаси ўз мустақиллигини 
қўлга киритиши ѐшларга оид давлат сиѐсати 
масалаларини демократик тамойиллар асосида қайта 
англашни, мазкур сиѐсат мезонларини фуқаролик 
жамияти талабларига мувофиқ тарзда кўриб чиқишни 
тақозо этилди. Мамлакат ривожи учун янги 
иқтисодий–ижтимоий асослар, давлатчилик 
тараққиѐти бўйича демократик қадриятларнинг 
белгиланиши билан, яъни мустақилликнинг дастлабки 
йилларидаѐқ ѐшларга оид давлат сиѐсатининг 
замонавий талабларини ўзида акс эттирган 
ривожланиш стратегияси, мақсад йўналишлари 
аниқлаб олинди, ѐшларга оид қонунлар қабул 
қилинди. 

Жамият тараққиѐтининг барча даврларида ҳам 
ривожланишнинг моҳияти, унинг суръати 
инсонларнинг маънавий камолоти даражасига боғлиқ 
бўлган. Ёш авлодни ҳар томонлама камол топтириш 
учун таълим-тарбиянинг барча соҳаларида, уларнинг 
омиллари ва воситаларини ишга солишни тақозо 
этмоқда. Шу юзасидан ЎзР Президетининг ―Ёшларга 
оид давлат сиѐсати самарадорлигини ошириш ва 
Ўзбекистон ѐшлар иттифоқи фаолиятини қўллаб-
қувватлаш тўғрисида‖ги 2017 йил 5 июлдаги       ПФ-
5106-сонли Фармони,Ўзбекистон Республикаси 
Президентининг 2017 йил               27 мартдаги 
―Ҳуқуқбузарликлар профилактикаси ва 
жиноятчиликка қарши курашиш тизимини янада 
такомиллаштириш чора-тадбирлари тўғрисида‖ги 
5153-сонли қарори ва Ўзбекистон Республикаси 
Президентининг 14.03.2017 йилдаги 
―Ҳуқуқбузарликлар профилактикаси ва 
жиноятчиликка қарши курашиш тизимини янада 
такомиллаштириш чора-тадбирлари тўғрисида‖ги 
ПҚ-2833-сон қарорлари, шунингдек, Халқ таълими 
вазирлиги томонидан 24.05.2017 йилдаги 
―Ҳуқуқбузарлик профилактикасининг 
самарадорлигини баҳолаш мезонларини тасдиқлаш 
тўғрисида‖ги 173-сонли буйруғи тасдиқланган. Ушбу 
фармон ва қарорларни амалга оширишда 2017 
йилнинг 1 майида тасдиқланган ―Халқ таълими 
вазирлигининг  вояга етмаган ѐшлар орасида Вояга 
етмаганлар ишлари бўйича  республика идоралараро 
комиссиясининг 2017 йилга мўлжалланган иш 
режасида белгиланган вазифалар ижроси юзасидан 
Халқ таълими вазирлиги ҳузуридаги  вояга 
етмаганлар ишлари бўйича мувофиқлаштирувчи 
кенгашнинг 2017 йилга мўлжалланган 01-62 - сонли  
иш режаси ҳамда  2017 йилнинг 1 майида 
тасдиқланган ―Халқ таълими вазирлигининг  вояга 
етмаган ѐшлар орасида 2017 йилда ўз жонига қасд 
қилиш ҳолатларининг олдини олишга қаратилган 01-
62 - сонли  чора тадбирлар режаси ишлаб чиқилган. 

Мамлакатимизда ўсмирлар орасида 
ҳуқуқбузарликнинг олдини олиш механизмларини 
яратиш ва уларни ҳаѐтда қўллаш, бу соҳадаги 
ишларни такомиллаштириш муҳим ва зарурий бўлиб, 
унинг долзарблиги қуйидагилар билан белгиланади: 

-биринчидан,   мамлакатимиз ўз мустақиллигини 
қўлга киритиши билан буюк маънавиятимизни 

тиклаш, соғлом турмуш тарзини барча фуқароларга, 
энг аввало, ѐшларга сингдириш давлатимиз сиѐсатида 
устувор йўналиш қилиб белгиланиши, ижтимоий 
ҳаѐтимизнинг барча соҳаларида тарбияланаѐтган 
ѐшларда  юксак  маънавий маданият, ахлоқ ва 
маърифат фазилатларини  шакллантириш ва 
сингдириш муаммоларининг ечимини давр тақозо 
этиши;  

-иккинчидан, давлатимизнинг энг муҳим 
вазифаларидан бири- маънавий жиҳатдан баркамол, 
жисмоний ва руҳий жиҳатдан соғлом, Ватан 
сарҳадларини ҳимоя қилиш учун жисмонан чиниққан, 
фидойи  инсонни тарбиялаш, таълим тизимини 
такомиллаштириш, миллий истиқлол ғояси асосида 
маънавий ва руҳий жиҳатдан янги авлодни вояга 
етказишга ижтимоий зарурат туғилиши; 

-учинчидан, миллий маънавиятимизни тиклаш 
борасида олиб борилган, давом этаѐтган ишлар, халқ 
таълимининг тубдан ислоҳ қилинаѐтгани 
жамиятимизда ҳар томонлама баркамол, соғлом авлод 
тарбиясига кенг эътибор қаратилиши 
тенденциясининг кучайиши;  

-тўртинчидан, универсал технологиялар билан 
боғлиқ глобаллашув жараѐнида инсон ҳуқуқлари ва 
манфаатларини ҳимоя қилишга зарурат туғилиши; 

-бешинчидан, жамият томонидан белгиланган 
ҳуқуқ нормаларига риоя қилиш ҳамда унинг натижаси 
жамият манфаатлари билан боғлиқлиги,  ѐшларни 
ижтимоий муносабатлар томон йўллаши, ижтимоий 
тажриба орттириш учун инсондаги табиий 
имкониятларни рўѐбга чиқариши;  

-олтинчидан, ўсмирлар орасида 
ҳуқуқбузарликнинг олдини олиш ва улар билан 
ишлашда профилактика механизмларини яратиш 
заруратининг ошиши;  

-еттинчидан, педагогик (таълим, тарбия) 
жараѐнида  ўсмирлар фаолиятини бошқариш, уларни 
баркамол шахс қилиб тарбиялаш тенденциясининг 
кучайиши. Демак, буларнинг барчаси ҳозирги 
замоннинг долзарб муаммоларидан бири бўлмиш – 
бола ҳуқуқлари ва эркинликларининг ҳар томонлама 
таъминланиши ва ҳимояланишини қонунлар асосида 
бажарилишини таъминлаш билан уйғун ҳолатда олиб 
борилишига замин яратади. 

 ―Она ва бола соғлом бўлса, оила бахтли, оила 
бахтли бўлса, жамият мустахкам бўлади‖ [1:49],- 
деган ҳаѐтбахш қадрият ва олижаноб ғоя жамиятда 
чуқурроқ англаб етилишига ва қарор топишига 
мамлакатимизда замин яратилган бўлишига 
қарамасдан, афсуски, жамиятимизда тарбияси оғир 
ўсмирлар ва ўспиринлар билан боғлиқ муаммолар ҳам 
мавжуд. Бу муаммолар ѐшларнинг ўқиш жараѐнида  
ва хулқида намоѐн бўлади.  Тарбияси оғир ―болалар - 
жамият томонидан ўрнатилган нормаларга зид 
равишда хатти-ҳаракат қилишади. Улар беқарор 
ахлоқли, иродаси бўш, педагогик таъсирга доим 
қаршилик кўрсатиб келувчи ѐшлардир. Мактаб 
миқѐсида улар кўп учрамайди (бир синфда бир ѐки 
иккитадан, айримларида умуман йўқ). Аммо улар 
синф, мактаб ҳаѐтига, унинг ахлоқий муҳитига 
жиддий таъсир кўрсатади. Тарбияси оғир болалар 
ўқувчиларнинг кам қисмини ташкил этса ҳам, улар 
ўқув – тарбиявий ишларда барқарорликка жиддий 
тўсиқ  бўладилар. Улар мактабда ва ундан ташқарида 
(оилада, кўчада, дам олиш жойларида ва бошқа) 
тартибсизликни вужудга келтирувчи-лар 
ҳисобланади. Шунинг учун ҳам тарбияси оғир 
болалар мактабда ҳам, ундан ташқарида ҳам 
педагогик жамоа ва кенг жамоатчилик эътиборида 
туради.  

Шу сабабли бугунги кунда тарбияси оғир  
ўсмирлар билан ишлашни жонлантириш,  ўсмирлар 
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орасида ҳуқуқбузарликнинг олдини олиш 
масалаларига эътиборни кучайтириш, педагогик ва 
психологик коррекция методларига мурожаат этишни 
талаб этади. 

Вояга етмаганларнинг шахс ва субъект сифатида 
шаклланиши, ақлий ривожланиши, тарбияланганлик 
даражасининг ўсиши, жамият томонидан белгиланган 
одоб-ахлоқ, хулқ нормаларига мослиги уларнинг 
келажакда жамиятнинг тенг ҳуқуқли фуқароси 
сифатида  фаолият юритишига  замин яратади. 

Тарбияси оғир ўсмирлар билан коррекция 
жараѐнида ѐшларнинг маънавий-маърифий соҳаларда 
олдиндан  йўл қўйилган нуқсонларни бартараф  
этишга имкон туғилади. 

1989 йил 20 ноябрда БМТ Бош Ассамблеясининг 
44/25-сонли резолюцияси билан қабул қилинган ва 
1990 йил 2 сентябрдан кучга кирган ―Бола ҳуқуқлари 
тўғрисида‖ги Конвенциянинг 1-моддасига кўра, ―18 
ѐшга тўлмаган ҳар бир инсон насл-насаби, болага 
нисбатан қўлланиладиган қонун бўйича, агар у 
эртароқ балоғатга етмаган бўлса, бола ҳисобланади‖. 

Болалар алоҳида ғамхўрлик ва ѐрдам ҳуқуқига 
эгадирлар. Жамиятнинг асосий ташкилоти 
ҳисобланмиш оила ва атроф-муҳит унинг барча 
аъзолари, айниқса, болалар ўсиб улғайишлари ва 
фаровонликка эга бўлишлари, соғлом ва ҳар 
томонлама уйғунлашган ҳолда камолотга етиши учун 
у оила ғамҳўрлигида, бахт, меҳр-муҳаббат ва онгли 
тушуниш вазиятида ўсиши, жамиятда мустақил ҳаѐтга 
тўла тайѐрланиш, айниқса, тинчлик, қадр-қиммат, 
сабр-тоқат, ҳуқуқ ва эркинликлар, тенглик ва 
бирдамлик руҳида тарбияланиши лозим. Ҳар бир бола 
учун кўзда тутилган барча ҳуқуқларни, ҳеч қандай 
камчилакларсиз, ирқи, тана ранги, жинси, тили, дини, 
сиѐсий ѐки бошқа эътиқодлари, миллий-этник ѐки 
ижтимоий келиб чиқиши, боланинг соғлиги ва 
туғилиши, унинг онаси ѐки қонуний васийси ѐки 
бошқа бирон-бир ҳолатлардан қатъий назар, ҳурмат 
қилиниши ва ҳуқуқлари таъминланиши керак. 
Буларнинг амалда бажарилиши учун ижтимоий 
масалалар билан шуғулланувчи давлат ва хусусий 
муассасалар, судлар, маъмурий ѐки қонун чиқарувчи 
органлар томонидан боланинг ҳуқуқлари ва 
манфаатлари яхшироқ таъминланишига эътибор 
беришимиз лозим. 

―Болалар содир этганлиги учун жиноий 
жавобгарликка тортиш мумкин бўлган жиноят 
турлари ва суд, ҳуқуқбузар болалар учун 
мўлжалланган муассасалар томонидан болаларга 
қилинадиган муомала усуллари ва ҳуқуқбузарликнинг 
олдини олиш йўллари каби мавзулар қамраб 
олинадиган кенг тушунчадир‖ [2:163]. 

Бола ҳуқуқларига оид миллий қонунчилик 
деганда, авваламбор, Ўзбекистон Республикаси 
Конституциясининг 64-, 65- моддаларига эътибор 
қаратиш лозимдир. Жумладан, 64-моддада, ―Ота-
оналар ўз фарзандларини вояга етгунларига қадар 
боқиш ва тарбиялашга мажбурдирлар. Давлат ва 
жамият етим болаларни ота-оналарининг 
васийлигидан маҳрум бўлган болаларни боқиш, 
тарбиялаш ва ўқитишни таъминлайди, болаларга 
бағишланган хайрия фаолиятларини 
рағбатлантиради‖ деб кўрсатиб ўтилган. 65-моддада 
эса ―Фарзандлар ота-оналарнинг насл-насабидан ва 
фуқаролик ҳолатидан қатъи назар, қонун олдида 
тенгдирлар. Оналик ва болалик давлат томонидан 

муҳофаза қилинади‖ деб белгилаб қўйилган. 
Конституцияда кўрсатилган оналик ва болаликни 
муҳофаза қилиш масаласи Ўзбекистон 
Республикасининг бир қатор қонунлари билан 
тартибга солинади. Шунингдек, 1994 йил 16 июндаги 
―Болали оилаларга давлат ижтимоий ѐрдам тизимини 
такомиллаштириш тўғрисида‖ги ва 1994 йил 23 
августдаги ―Кам таъминланган оилаларни ижтимоий 
ҳимоя қилиш чоралари тўғрисида‖ги ва бошқа 
фармонларга биноан мамлакатимизда болаликни 
муҳофаза қилиш, болаларнинг жисмоний, ахлоқий ва 
маънавий камол топиш учун қулай шарт-шароит 
яратиш билан боғлиқ чора-тадбирларни амалга 
оширишга ҳам алоҳида эътибор берилмоқда. 

Болаларнинг тўла соғлом ривожланиши учун, 
биринчи ўринда, ѐш болали аѐлларнинг ҳуқуқлари 
ҳам таъминланган. Жумладан, меҳнат қонунчилигига 
кўра, ҳомиладор аѐлларни, боласи уч ѐшга етмаган 
аѐлларни тунги ишларга жалб қилишга, иш вақтидан 
ташқари ишлашга, дам олиш кунларида ишлатишга ва 
хизмат сафарларига юборишга йўл қўйилмайди. 
Ҳомиладор аѐлларни енгилроқ ишга кўчириш, бу 
имтиѐз ҳомиладор аѐлнинг ва кутилаѐтган гўдакнинг 
саломатлигини ҳимоя қилишга қаратилган. Бундан 
ташқари, онасиз қолган болаларни тарбияловчи 
шахсларга имтиѐзлар ва кафолатлар берилиши, 
уларнинг соғлом бўлиб ўсиши, тарбияланишида яхши 
шароитда яшашининг кафолатидир. 

Ўзбекистон Республикасининг ―Меҳнатни 
муҳофаза қилиш тўғрисида‖ги Қонунида эса, аѐллар 
меҳнат шароитидаги алоҳида имтиѐз ва кафолатлар, 
шунингдек, Ўзбекистон Республикасининг ―Соғликни 
сақлаш тўғрисида‖ги Қонунининг V бўлими ―Оналик 
ва болаликни муҳофаза қилиш‖ деб номланиб, унда 
оналикни рағбатлантириш, оналар ва болалар 
соғлигини сақлаш кафолатлари, ҳомиладор аѐлларга 
ва янги туғилган чақалоқларга тиббий ѐрдам 
кўрсатишни таъминлаш, болалар ва ўсмирлар 
соғлигини мустаҳкамлаш ва сақлаш тўғрисидаги 
ғамҳўрлик, бола боқишида фуқароларга давлат 
ѐрдами, бола касал бўлиб қолганида оналарга 
бериладиган имтиѐзлар (61-модда), ўсмирларнинг 
меҳнат ва ишлаб чиқариш таълимини ҳамда меҳнат 
шароитларини назорат қилиш (62-модда), ўсмирларни 
мажбурий равишда тиббий кўрикдан ўтказиш (63-
модда) каби масалалар ўз ифодасини топган.  

Афсуски, жамиятимизда тарбияси оғир ўсмирлар 
ва ўспиринлар билан боғлиқ муаммолар ҳам мавжуд. 
Бу муаммолар ѐшларнинг ўқиш жараѐнида  ва 
хулқида намоѐн бўлади. Тарбияси оғир болалар - 
жамият томонидан ўрнатилган нормаларга зид 
равишда хатти-ҳаракат қилишади. Улар беқарор 
ахлоқли, иродаси бўш, педагогик таъсирга доим 
қаршилик кўрсатиб келувчи ѐшлардир. Мактаб 
миқѐсида улар кўп учрамайди (бир синфда бир ѐки 
иккитадан, айримларида умуман йўқ). Аммо улар 
синф, мактаб ҳаѐтига, унинг ахлоқий муҳитига 
жиддий таъсир кўрсатади. Тарбияси оғир болалар 
ўқувчиларнинг кам қисмини ташкил этса ҳам, улар 
ўқув – тарбиявий ишларда барқарорликка жиддий 
тусиқ  бўладилар. Улар мактабда ва ундан ташқарида 
(оилада, кўчада, дам олиш жойларида ва бошқа) 
тартибсизликни вужудга келтирувчилар ҳисобланади. 
Шунинг учун ҳам тарбияси оғир болалар мактабда 
ҳам, ундан ташқарида ҳам ўқитувчи ва барча жамоат 
эътиборида туради.  
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РЕЗЮМЕ 

Мақолада ҳуқуқий таълим ва тарбияда давлат сиѐсати даражасига кўтарилган энг аҳамиятли масалалардан бири – ѐш 
ўсмирларда ҳуқуқбузарликнинг олдини олиш, низомга ҳурмат ва унга бўйсиниш кўникмаларини шакллантириш орқали қонун 
устуворлигини таъминлаш масаласига эътибор қаратилган. Муаллиф мақолада ѐш ўсмирларда ҳуқуқбузарликнинг олдини олиш 
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масаласи – фақат ҳуқуқни муҳафаза қилиш маҳккамаларига тегишли юридик муаммо эмас, балки таълим-тарбия соҳаси ходимлари 
олдида ечимини кутаѐтган педагогик муаммо эканлигини ишончли далиллай олган. Ҳуқуқбузарликнинг олдини олиш 
механизмлари ва уни турмушга тақдим этиш масалалари бўйича ўз фикр-мулоҳазаларини билдирган. 

РЕЗЮМЕ 
В статье правовое воспитание рассматривается как приоритетное направление в государственной политике республики. 

Особенно в воспитании подрастающего поколения оно является несомненно важным делом. Предотвращение у подростков 
правонарушений, воспитание в них навыков любви к законам, уважать их, тем самым воспитывать их в духе времени 
рассматривается как важнейшая проблема. Автор делает вывод, что правовое воспитание является делом не только юридических 
лиц, но является также общественным делом. Поэтому в статье приводится механизм предотвращения правонарушений и пути 
борьбы с ними. Такая педагогическая работа должна вестись в каждом коллективе и с каждым подростком. 

SUMMARY 
The article deals with legal education as one of the priority directions in the state policy of the Repablic, it is very impartant in the efuca-

tion of young generation. An important issue is prevention of low violation, education of love and vespect to laws in teonagers their up-
bringing in the spirit of time. The author comes to conclusion that legal education is the case of not only juridical persons, but a social matter 
as well. There‘s the mechanism of prevention of law violation and ways of struggle against them. Such pedagogical work must be done in 
cach group and every teenager. 
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Математика ўқитиш методикасида таълим 
босқичлари орасида узвийликни таъминлаш, хусусан 
аниқ фанлар йўналишидаги академик лицейларда 
алгебра ва математик анализ асослари фанини ва олий 
таълимда математик анализ фанини ўқитишда 
узвийликни таъминлаш долзарб муаммо ҳисобланади. 

Алгебра ва анализ асосларини мактаб, коллеж ва 
олий таълим муассасаларида узвийликда ўқитиш 
муаммосига М.Э.Насирова, И.В.Антонова, 
С.Н.Нуриева, М.Е.Ткаченколарнинг тадқиқотлари 
бағишланган. Бу ишларнинг таҳлили шуни 
кўрсатадики, бажарилган тадқиқотларда таклиф 
этилаѐтган узвийликни таъминлаш асосан олий 
таълим муассаси биринчи курс талабаларини мактаб 
математика курсини такрорлаш, қайта ўқитиш билан 
боғлиқ. Академик лицейларда ўқувчиларни ўқитиш, 
яъни ўқувчиларда таълимнинг кейинги босқичини 
муваффақиятли давом эттириш учун зарур бўлган 
билим, умумматематик кўникмаларни шакллантириш 
орқали узвийликни таъминлаш масаласи 
ўрганилмаган. 

Тадқиқотнинг ташхис ва башорат қилиш, 
ташкилий тайѐргарлик босқичларида академик лицей-
университет тизимида математик анализ асосларини 
ўқитишнинг муаммолари аниқланди, узвийликнинг 
таъминланганлик мезони аниқланди, ўқитиш 
методикасининг асосий компонентлари ишлаб 
чиқилди [2,5,9].  

Математик анализ асосларини академик 
лицейларда ўқитишда узвийликни таъминловчи 
ўқитиш методикасининг самарадорлигининг мезони 
деб қуйидагилар белгиланди: 

- Академик лицейда умумўқув билим, кўникма ва 
малакалар, айрим илмий-тадқиқий ва педагогик 
кўникмаларни сифатли эгаллаш (муаммо қўйиш 
малакаси, муаммони ечиш йўлларини излаш ва амалга 
ошириш, мустақил таҳлил ўтказиш ва бошқа 
кўникмалар: мустақил ишларни ташкиллаштириш, 
ахборот манбалари билан ишлаш, белгили моделлар 
билан ишлаш ва бошқ.). 

- Университетларда биринчи семестрдаги 
аттестация натижалари математик анализ буйича 
академик лицей битирувчиларининг кўрсаткичлари 
ўрта статистик кўрсаткичдан юқори бўлиши.  

Педагогик тажриба-синовнинг амалий босқичида 
Бердақ номидаги ҚДУ қошидаги академик лицейи, 
Ажинияз номидаги НДПИ қошидаги академик 

лицейи, ТТЙМИ қошидаги Миробод академик 
лицейи, Фарғона давлат университети қошидаги 
академик лицей 3-курс гуруҳларидан бешта назорат 
гуруҳи (жами ўқувчилар сони 115) олинди, бунда 
ўқитиш анъанавий методика бўйича «Алгебра ва 
математик анализ асослари» дарслиги бўйича олиб 
борилди. Ва шу академик лицейлардан бешта синов 
гуруҳи (жами 116 нафар ўқувчи) танлаб олинди.  

Синов ва тажриба гуруҳлари ўқувчиларининг 
умумий билим даражаларини аниқлаш учун 3 типдаги 
масалалардан ташкил топган назорат иши ўтказилди. 

Биринчи типдаги масалалар: математиканинг 
асосий тушунчаларини билиш ва тушунишни талаб 
қиладиган, масалан, тўғри ва тескари теоремалар, 
зарур ва етарли шартлар, стандарт кўринишга эга 
лекин ностандарт усуллар билан ечиладиган 
масалалар. 

Иккинчи типдаги масалалар, ечишнинг бирнечта 
йўлларини топишни талаб қилади, яъни нафақат 
умумўқув балки, янги ечиш йўлларини излаш, уни 
таҳлил қилиш малакалари текширилди. 

Учинчи типдаги масалалар теореманинг шарти ва 
хулосасини ажратиш, исботнинг мантиқий 
тузилмасини кўриш, таҳлил ўтказиш ва бошқ. 

Назорат ишининг ҳар бир масаласи беш баллик 
шкала бўйича баҳоланди. Биринчи ва иккинчи 
типдаги топшириқларда максимал балл тўғри ечилган 
масалалар учун қуйилди, бошқа параметрлар ҳисобга 
олингани йўқ. Учинчи типдаги масалаларда жавоб 
тўғрилиги ва янги материални фойдаланиши, 
қисқалик, соддалик, масалани ечиш методининг 
ностандартлиги ҳисобга олинди. Ҳар бир масалалар 
типи бўйича гуруҳларда ўзлаштирган ўқувчилар 
(яъни ҳар бир масаладан 3 баллдан кам олмаган) 
фойизи ҳисобланди. Дастлабки назорат иши 
натижалари 1-жадвалда келтирилган. 

1-жадвал 
Дастлабки назорат иши натижалари (%) 

Гуруҳ  I типдаги 
масалалар 

II типдаги 
масалалар  

III 
типдаги 
масалалар  

Ўқувчилар- 
нинг уму-
мий сони. 

Назорат 
(m2) 

33% (38) 24% (28) 30% (34) 115 

Тажриба 
(n2)  

36% (42) 23% (27) 34% (39) 116 

Фишер мезони буйича ҳисоб натижалари 

эмп 0,51 0,19 0,66 0,05=1,64 

эмп< 0,05 
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Назорат иши натижалари Фишер мезони ѐрдамида 
таҳлил қилинди [5]. Таҳлил натижалари назорат ва 
синов гуруҳидаги ўқувчилар билим даражаларининг 
бир хиллигини яъни репрезентативлик шартини 
бажарилишини яъни репрезентативлик шартини 
бажарилишини асослади. 

Амалий  босқичда  назорат  гуруҳларида  дарслар  
анъанавий методика бўйича, тажриба гуруҳларида 
таклиф этилган методика бўйича [1,3,6,10] ва ишлаб 
чиқилган методик қўлланмалардан [8,9] фойдаланиб 
олиб борилди. Функциянинг лимити ва узлуксизлиги 

мавзуси сўнгида назорат иши ўтказилди. Назорат 
ишларига лимит ва функция узлуксизлиги 
тушунчалари шаклланишини, белгили модел-
лаштириш кўникмалари, амалий масалалар ечиш 
кўникмалари, эвристик фаолият тажрибалари 
шаклланишини текширишга боғлиқ масалалар 
киритилди. Ҳар бир масала 5 баллдан баҳоланди, 3 
баллдан кам олмаган ўқувчилар фоизи ҳисобланди. 
Якуний назорат иши натижалари 2-жадвалда 
келтирилган. 

2-жадвал. 
Якуний назорат иши натижалари % 

Гуруҳ Белгили моделлаш-
тириш кўникмаларини 
эгаллаган ўқувчилар 
фоизи (сони) 

Амалий масалаларни ечиш 
методлари ва кўникмала-
рини ўзлаштирган ўқувчи-
лар фоизи (сони) 

Функциянинг лимити ва узлук-
сизлиги тушунчалари ва эврис-тик 
фаолият тажрибаларини эгаллаган 
ўқувчилар фоизи (сони) 

Ўқувчилар-
нинг уму-
мий сони 

Назорат (m2) 35% (40) 58% (67) 59% (68) 115 

Тажриба(n2)  62% (72) 86% (100) 72% (83) 116 

Фишер мезони буйича ҳисоб натижалари 

эмп 4,2 4,89 1,99 0,05=1,64 

эмп > 0,05 

Фишер мезони ѐрдамида бажарилган таҳлил 
таклиф этилаѐтган методиканинг самарадорлигини 
асослади. 

Шу босқичда Нукус шаҳридаги тажриба 
гуруҳларида ўқиб, Бердақ номидаги ҚДУ математика 
бакалавриат таълим йўналишига ўқишга кирган 
талабаларнинг математик анализни ўзлаштириш 
кўрсаткичлари бошқа талабаларнинг ўзлаштириш 
кўрсаткичлари билан таққосланди. Натижалар 
қўйидаги диаграммада келтирилган. 
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Олинган натижаларга математик ишлов бериш 
мақсадида Стьюдент t- мезонидан фойдаланилди. 
Бунда 1-курс талабалари 59 нафар бўлиб, улардан 21 
ни нафарини тажриба гуруҳларида ўқиганлар ташкил 
қилди ва уларнинг ўртача кўрсаткичи қўйидагича: 
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Академик лицей битирувчиларининг математик 

анализ фанидан ўртача ўзлаштириши 
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Энди Н0: ах = ау  фараз текширилди. Бу фаразга 

муқобил фараз сифатида Н1: ах > ау ни олинди. Ушбу 

фаразни текшириш учун Стьюдент t-мезонидан 

фойдаланилди: 
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Статистиканинг тажрибада ҳисобланган қиймати 

критик нуқтадан катта: кркуз
tt 64,175,3

 
Демак, Н0: ах = ау фаразни рад этишимизга тўғри 

келади, яъни ах > ау,  академик лицейни биз таклиф 
этган методика бўйича ўқишни тугатиб талаба 
бўлишга муяссар бўлган ўқувчиларнинг математик 
анализ фанидан ўзлаштириши факультет бўйича 
ўртача ўзлаштиришдан доимо юқори бўлади. 

Олинган натижалар ишлаб чиқилган методиканинг 
самарадорлигини кўрсатди. 
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РЕЗЮМЕ 
Мақолада математика ўқитиш методикасида таълим босқичлари орасида узвийликни таъминлаш, умумматематик 

кўникмаларни шакллантириш орқали узвийликни таъминлаш масаласи ва узвийликнинг таъминланганлик мезонини 
аниқлаш, ўқитиш методикасининг асосий компонентлари ҳақида сўз юритилади.  

РЕЗЮМЕ  
В статье рассматривается обеспечение преемственности между этапами обучения в методике преподавания математики, 

задача обеспечения преемственности через формирование общематематических навыков, определение критерия обеспече-
ния преемственности, а также говорится об основных компонентах методики преподавания. 

SUMMARY 
The article is devoted to the study of succession maintenance between grade levels in the Methods of teaching Mathematics, the 

tasks of providing the succession through formation of mathematical skills, definition of criterion of succession maintenance, and  the 
basic components of methods of teaching.     

 
COMMON PECULIARITIES OF UZBEK AND ENGLISH FAIRY – TALES 
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Таянч сўзлар: эртак, топоним, антропоним, афсона, ривоят, достон. 
Ключевые слова: сказка, топоним, антропоним, миф, сказание, эпос. 
Key words: fairy-tale, toponym, anthroponym, myth, legend, epic-poem.  
 
A fairy tale – is a model of literary prose of oral folk 

literature. Occasionally, we may run into small lyric po-
ems in some tales. But such types of fairy - tales are few 
enough and don‘t affect the narration custom. This term 
was firstly exemplified in ―Devoni lugotit turk‖ by 
M.Koshgariy as ―etuk‖ and as well as has various vari-
ants, such as ―chupchak, utuk, matal, varsaqa‖ [2:98]. 
Similarities between Uzbek and English fair – tales will 
be analysed in this article. 

Since prehistoric ages, human being did not only fight 
for survival of theirs, but also endeavored to make their 
tribes live long. Therefore, lullabies, tales and puzzles 
were concentrated to build up a conscious, strong, adroit 
and skillful person. The imagination of surroundings, ac-
quired knowledge about them were delivered to the young 
generation specifically and clearly as teachings and pre-
cepts. Thereafter, all cultures have coincidences in their 
oral literature ever the countries locate east and west. Eu-
ropean travelers, scientists and ambassadors are consid-
ered a to be the first who wrote, investigated and pub-
lished some of the patterns of Uzbek folk tales in the late 
of the XIX

th
 and beginning of the XX centuries. Social 

life, traditions and manuals related to oral literature of the 
Uzbek maybe come across in the dairies and writer mate-
rials of A.A.Yushsakkevich, Nolyapunova, A.Vasilev and 
A.N.Samoyolovich. In collecting and publishing national 
tales, puzzles, proverbs accompanied by theater models, 
the activity of N.P.Ostroumov plays a significant role ,  
though he aimed actually at accomplishing another mis-
sion by his state.  

Since then some patterns of the Uzbek folklore began 
to be introduced by H.Vamberi who was a Hungarian   
scientist and traveler. But the investigation and collection 
of the Uzbek folklore examples were formally com-
menced in the 20‘s of the XX century. In 1922 Gozi Olim 
Yunusov observed the folklore of Tashkent, Sirdarya and 
Samarkand and collected different fairy tales, music, puz-
zles and proverbs spreaded in those territories who was 
sent by the jury of Uzbek wisdom.  

English folklore developed owing to the tribes reigned 
by the English. Thus, we may come across the same pecu-
liarities to other cultures‘ folklore literature. The English 
folklore has grabbing attention with its richness in roman-
tics, reality, simple and clear structure, ordinary lan-
guages. 

Similarities among myths and fairy tales or legends 
can be seern exactly in ancient literal memorials of differ-
ent cultures involving goodness, beauty, wisdom, intelli-
gence and gentleness. 

Diverse customs, traditions are described in the an-
cient narrations as well as we can observe the relations of 
primitive stage of myths. Having passed ages, after a so-
cial development of human being, children acquired 
myths and legends (or as the old entertained their ready 
mades, afterwards appeared accompanied by the brightest 
and vivid models of the world literature. 

According to B.Sarimsoqov‘s point of view, three lit-
eral terms can be utilized in folklore novels but proverbs, 
puzzles, applause or damnations relating to these types 
should be eliminated [4:64-68]. In this case, 
B.Sarimsoqov separated Uzbek genres into four groups: 

1. Epos: legends, narrations, epic poems, ancient 
songs, overstatements and jokes  

2. Lyric: romantic songs, ritual songs, ritual songs, la-
bor songs and vocal duets. 

3. Drama: oral drama hilarious stories, puppetry and 
witticism 

4. Special kind (sort, type, class, genre): ordinary par-
ty claps, damnations, swearing, sayings and etc. The gen-
re we‘re going to anatomize is related to this epos class 
and what we have revealed is given below.  

While we learn the tale system of the English and Uz-
bek, may find out that they appear relating to, firstly, that 
mutual ideal – literal principles; secondly, their develop-
ment; lastly, the commonness of genre‘s similarities, in 
consequents, we depicted the resemblances below:  

1. Traditional character – which is characterized in 
not only the Uzbek or English tales, but in the rest cul-
tures‘ fairy tales as well. It has got its own social – histor-
ical resources. As you know, the early tales began to ap-
pear long ago that involved the inhabitants and their ritu-
als of that period. This feature undoubtedly provides tales 
with structure, cast and some special peculiarities.  

  Every nation has its own aesthetical taste that took a 
shape within ages and fairy tales exist with these aesthet-
ical principles though. This phenomenon is considered as 
an objective rule for tales to be created. 

Vocal creation and implementation of folklore novels 
made consistently permanent structures – traditional char-
acters. For instance, though there is a difference between 
heroie tales and oral epics, literal style owns the tradition-
al character. The composition of these two genres in-
cludes traditional induction, continuation and conclusion.  

Heroes of traditional fairy tales are weirds, such as 
they are born extraordinarily or have unlimited power and 
strength. Khazrati Khizr, 40 angels, Khazrati Ali, Bobo 
Kambar also participate in order to stick these ideal he-
roes who symbolize the nation‘s dreams and aspiration.  
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2. The similarity of literate – ideal principles of the 
Uzbek and English folklore genres. Despite the diversities 
genres also have some special features which combine 
them systematically in one. For example:  

a) Uzbek and English fairy – tales are ideally analo-
gous they express social life, spirit, dreams, happiness and 
sorrows. Furthermore, both have the some goals aimed at 
describing the nation.  

b) ideal similarity as well the function identifying real-
ity creates the resemblance of topic and heroes.  

c) aesthetical principles are also common which sup-
ply the accuracy of moral evaluation of simplicity, dimin-
utiveness and varieties in qualifying  and also establish a 
certain system.  

3. Mutual similarities of fairy tales. This similarity is 
completely complicating process which involves bilateral 
effect, adaptation and enrichment.  

-the event that takes place in one tale can appear in 
another too. In some fairy tales, puzzles are given to testi-
fy the knowledge of the heroes [3:187]. 

4. Akin principles in primitive Uzbek and English fairy  
tales. Uzbek folklore fairy tales didn‘t appear suddenly as 
well as simultaneously. Since then these fairy tales devel-
oped in this manner, became snowball and even befall 
fluctuations though. Similarly, so did the English fairy 
tales. 

To sum up, we pen down saying that, fairy tales 
shared their large amount of distribution to the world lit-
erature, issue of folklore in the nations, history are con-
sidered as one of the stumbing blocks. In this article (we 
revealed those similarities, completing and fulfilling each 
other‘s gaps,) we revealed the common similarities of the 
Uzbek and English fairy tales and handed in our horizon 
about them.  
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РЕЗЮМЕ 
Ушбу мақола ўзбек ва инглиз халқ эртакларидаги топоним бирликлар таҳлилига бағишланган. Қиѐсий таҳлил ѐрдамида 

икки ҳалқнинг лингвокультурологик ўзига хосликлари таърифланмоқда. Топонимик бирликларнинг лексик-семантик 
таҳлили натижасида топонимик тизим ишлаб чиқилган. 

РЕЗЮМЕ 
В статье анализируются топонимические единицы в узбекских и английских народных сказках. Сравнительный анализ 

даѐт возможность выявить лингвокультурологические особенности двух народов. Топонимические единицы были изучены 
на основе лексико-семантического анализа и составления топонимической системы.  

SUMMARY 
The article deals with the analysis of the toponyms in Uzbek and Englisn fairy-tales. The comparative analysis gives an oppor-

tunity to distinguish lingua culturological peculiarities of two nations. There has been done toponymic system and toponymic units 
were investigated on the basis of lexico-semantic analysis. 
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Психология фани олдига қуйилган талабларни 

қондириш учун мамлакатимизда кенг кўламда илмий-
тадқиқот ишларини ривожлантириш, уларнинг 
натижаларини дадил амалиѐтга татбиқ қилиш, амали-
ѐт билан назария ўртасидаги узвий боғлиқликни ҳаѐт-
да қарор топтириш муҳим аҳамият касб этади. Рес-
публикада таълим тизимида психологик хизмат 
кўрсатиш ишларини такомиллаштириш ѐшларни жа-
мият олдида турган улкан ва улуғвор ишларга тайѐр-
лашда ўзининг муносиб ҳиссасини қўшади ва Ўзбеки-
стон Республикасининг «Таълим тўғрисида»ги Қону-
нининг бандларини муваффақиятли амалга ошириш 
ҳамда «Кадрлар тайѐрлаш миллий дастури» ни ҳаѐтга 
жорий этишда ўз ўрнини топади [1]. 

Болаларнинг лаѐқатларини илк ѐшдан аниқлаш, 
улар иқтидорини ҳар тарафлама ўстириш вазифалари 
ўқувчига индивидуал ѐндашувнинг зарурлигини, 
ўқишнинг дифференциал бўлишини талаб қилмоқда, 
шунга кўра, билим юрти  ва жамоатчилик олдига қа-
тор муаммолар қуйилмокда [2]. 

Бола мактабга келганга қадар унинг руҳиятида 
маълум қобилият ва руҳий (психик) ҳолатлар шаклла-
ниб бўлган бўлади. Шунинг учун ўқитувчи биринчи 
синфга келган боланинг ақлий ривожланганлиги да-
ражасини, унинг руҳий ҳолати, оилавий тарбияси 
ҳусусиятларини билган ҳолда унинг ижодий тафакку-
рини ривожлантириши лозим. Бошланғич синф 
ўқувчиси синфда ўзига мулоқот қилиш учун шерик,  
дўст излайди. 

Кичик мактаб ѐшидаги болаларда ҳамкорлик ва 
мулоқот малакалари ривожланади, ўз-ўзини англай 
бошлайди, унда спорт, ўқиш ва тақлид қила билишга 
оид кенг қамровли лаѐқатлар таркиб топади. Бу ѐш 
босқичи ўзгалар билан келишиши, лаѐқатининг ша-
клланиши билан бошқа ѐш босқичларидан фарқ қила-
ди. Эндиликда бола ўз фикрларини мулоҳаза қилади 
ва ҳаракатларини бошқаларнинг қизиқишларига қараб 
тартибга солади. 

Оддийроқ қилиб айтганда, бола: 
-бирор иш (фаолият) билан шуғулланар экан, ўзга-

ларнинг  истак ва қизиқишларини ҳисобга олади; 
-ўз фикри мавжудлигини намоѐн этади, бошқалар-

нинг мулоҳазаларига солиштириб, ўз фикрини ша-
кллантира билади. 

Болада ота-онага боғлиқликнинг камайганлиги се-
зилади: 

-у ўз фикри мулоҳазасига эга бўлиб боради; 
-қизиқишларини асослаш ва уларни ҳимоя қилиш-

га интилади; 
-ўз ишларини мустақил ҳал этади; 
-қийинчиликка учраш, катталардан маслаҳат ва 

кўмак олиши лозимлигини билади.  Билим олиш жа-
раѐнида бола тенгдош ўртоқлари билан дарс давомида 
ҳамкорликда ишлаш лозимлигини ўрганади, билим, 
кўникма ва малакаларни фаол эгаллай бошлайди. 

Комилликка эришишнинг жисмоний, ахлоқий тар-
киблари аввалом бор бошланғич синф ўқувчилари 
томонидан эгалланади. Бошланғич синф ўқувчилари 
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6-10 ѐшли болалардан иборат бўлиб, у мактаб таъли-
мига боғчада тарбияланаѐтганида тайѐрланади. Бунда 
у мактабда ўқувчиларга қўйилаѐтган ҳар хил талаблар 
билан танишади, фан асосларини ўрганиш учун био-
логик ва психологик жиҳатдан тайѐр бўлади.  

Таълимга психологик тайѐрлик деганда, боланинг 
объектив ва субъектив жиҳатдан мактаб талабига му-
носиблиги назарда тутилади. У мактаб таълимига ав-
вал психологик жиҳатдан тайѐрланади. Бинобарин, 
унинг психикаси билим олишга етарли даражада ри-
вожланади. Шу ѐшдаги бола идрокининг ўткирлиги, 
равшанлиги, софлиги, аниқлиги, ўзининг қизиқувчан-
лиги, дилкашлиги, хайрихоҳлиги, ишонувчанлиги, 
ҳаѐлининг ѐрқинлиги, хотирасининг кучлилиги, та-
факкурининг яққоллиги билан бошқа ѐшдаги болала-
рдан ажралиб туради. Мактаб таълимига тайѐрланаѐт-
ган болада диққат нисбатан узоқ муддатли ва шартли 
барқарор бўлади. Бола диққатининг хусусиятлари 
ролли ва сюжетли ўйинларда, расм чизиш ва қуриш 
машғулотларида, лой ва пластилиндан ўйинчоқлар 
тайѐрлашда, ўзгалар нутқини идрок қилиш ва тушу-
нишда, математик амалларни ечишда, ҳикоя тинглаш 
ва тузишда кўринади. Бола ўз диққатини муайян объ-
ектга йўналтириш, тўплаш, тақсимлаш бўйича 
маълум даражада кўникмага эга бўлиб, ўз диққатини 
бошқариш ва керакли пайтда тўплашга интилади.  

Унинг хотираси қизиқарли, ажойиб ва ғаройиб, 
кишини таажубга соладиган маълумот ва ҳодисаларни 
пухта эсда олиб қолиш, эсда сақлаш, эсга тушириш 
имкониятига эга бўлади. Шу давргача бевосита катта-
лар раҳбарлигида у ѐки бу ахборотларни ўзлаштириб 
келган бўлса, энди ўз ҳохиш - иродаси билан зарур 
маълумотлар тўплашга, ўз олдига аниқ мақсад ва ва-
зифа қўйишга ҳаракат қилади. Боланинг ана шу фаол-
лиги хотирасининг муайян даражада ривожланганини 
билдиради. У шеър, ҳикоя ва эртакларни эсда қолди-
риш учун кўп такрорлаши, ѐд олишнинг энг қулай йўл 
ва усулларидан фойдаланиши таълим жараѐнида унга 
жуда қўл қелади. Биринчи синф ўқувчиси кўпинча 
яққол образли хотирага суяниб билиш фаолиятини 
ташкил этса ҳам, бу иш хотиранинг бошқа турларини 
инкор қилмайди, аксинча, таълим сўз - мантиқ хоти-
расини тақоза этади. Сўз - мантиқ хотирасининг 
мавжудлиги маъносини тушуниб эсда олиб қолиш 
жараѐнининг самарадорлигини орттиришига кенг им-
коният яратади.  

Бошланғич синф ўқитувчисининг фаолияти ўзига 
хослиги ва серқирралиги билан ажралиб туради. Чун-
ки бошланғич синф ўкитувчиси бир томондан синф 
раҳбари сифатида фаолият кўрсатади. Бунинг учун 
бошланғич синф ўқитувчилари ўқувчиларнинг ѐш 
ҳусусиятларини яхши билишлари, шу соҳадаги 
халқаро тажрибалар ва замонавий педагогик-
психологик билимларни ўзлаштирган бўлишлари ке-
рак. 

Агар ўқитувчи ўқувчиларнинг имкониятларини 
аниқ билмаган ҳолда уларнинг барчасига бир ҳил 
ѐндашиш, юқори даражада интеллектуал қувватга эга 
бўлган ўқувчилар ҳам сусткаш, лоқайд ўқувчига ай-
ланиб қоладилар. Шунинг учун ҳам ўқитувчилар ки-
чик мактаб ѐшидаги ўқувчиларнинг психофизиологик 
хусусиятларини яхши билишлари лозим. 

Кичик мактаб ѐши ўқувчиларига дарс ташкил 
этилган пайтда ўқитувчи шу 45 дақиқа давомида бо-
лаларнинг психик билиш жараѐнларига, руҳиятига 
таъсир ўтказишни билиши зарур. Демак, нафақат ки-
чик мактаб ѐшидаги болаларга таълим берувчи 
бошланғич таълим ўқитувчиси балки, барча фан 
ўқитувчилари дарсларида бу жараѐнларни ҳисобга 
олишлари ва уларнинг шаклланишига имконият ярат-
моғи лозим. Шундагина биз бераѐтган билимлар 
беҳудага кетмаганлигини англашимиз мумкин. Демак, 

боланинг руҳиятини белгиловчи билим жараѐнларига 
сезги, диққат, ҳотира, идрок, нутқ, тафаккур ва ҳаѐл 
жараѐнлари киради. Айнан шу боис мактабларда ҳар 
бир бола учун мўлжалланган педагогик-психологик 
ташхис дафтари мавжуд. Бу юқоридаги психик билиш 
жараѐнлар шу дафтарда ўз ифодасини топган.      

Олти ѐшли боланинг психик тайѐрлиги тўғрисида 
гапирилганида кўпинча муайян режа асосида, тар-
тибли, кўп қиррали мақсадга йўналтирилган, ўзаро 
мантиқий боғлиқ, изчил бошланғич  таълимга замин 
вазифасини ўтовчи психик ўсиш даражасини назарда 
тутамиз [3]. 

Бола мактаб таълимига психологик тайѐрланиши-
нинг субъектив томони ҳам мавжуддир. Унинг мак-
табда ўқиш ҳохиши, интилиши, катта ѐшдаги одамлар 
билан мулоқотга киришиш истаги мазкур тайѐргарлик 
билан узвий боғлиқдир. Болада шу даврга келиб, 
ўқиш, билим олиш ҳақида тўғри тасаввур шакллана-
ди. У мактаб жамоаси аъзоларининг масъулиятли ва-
зифаларини англайди ва уларга итоат қилишга, улар-
нинг кўрсатмаларини бажаришга мойил бўлади. Ле-
кин болалар ҳаммаси бир хил эмаслиги сабаблари 
улар ўртасида муҳим фарқлар вужудга келади. Баъзи 
бола мактабга бутун вужуди билан талпинади, ўқишга 
қанча вақт қолганлигини узлуксиз санайди, ўқув ашѐ-
ларини олдинроқ тайѐрлаб қўйишга ҳаракат қилади.  

Кичик мактаб ѐшидаги ўқувчиларини эркин фикр-
лашга ўргатиш улар таълим жараѐнининг асосий та-
лабларидан биридир. Лекин болада эркин фикр бўлиш 
учун оиладаги тарбияда болаларнинг эркин фикрлари 
сўралиши лозим. Ҳар қандай ҳолларда фикримизни 
биз нутқ орқали ифода этамиз. Агар боладаги нутқ 
камчиликлари бўлса-ю биз уларни вақтида камчилик 
сифатида қарамасак, бу нарса бизга келажакда муам-
мо туғдириш эҳтимоли мавжуд. Сабаби, кўпчилик 
ҳолларда боланинг нутқида кечаѐтган камчиликларга 
ота-оналар бефарқ қараб кўпроқ ўқитувчилар орқали 
булар коррекция бўлиб кетади деган фикрга бориша-
ди. Аммо нутқ шундай мураккаб жараѐнки ундаги 
камчиликлар баъзан ҳақиқий мутахассислар яъни ло-
гопедлар орқали бартараф этилиши мумкин. Мисол 
учун «Р» товушини туғри талаффуз эта олмасликка 
кўпчилик ота-оналар бунга бефарқ қарайди. Бу кам-
чиликнинг ўқитувчи – тарбиячилар орқали бартараф 
этиладиган енгил тури ва фақат логопед орқали 
чиқадиган ўрта оғир турлари мавжуд.  

Кичик мактаб ѐшидаги боланинг муҳим хусусият-
ларидан бири унда ўзига хос эҳтиѐжлар мавжудлиги-
дир. Бу эҳтиѐжлар ўз моҳияти билан муайян билим, 
кўникма ва малакаларни эгаллашга, теварак-
атрофдаги воқеаликни ўзлаштиришга қаратилмай, 
балки фақат ўқувчилик истагини акс эттиришдан 
иборатдир. Шу эҳтиѐжлар ўз портфелига, дарс тайѐр-
лаш бурчагига, китоб қўйиш жавонига эга бўлиш ис-
таги, катталардек ҳар куни мактабга қатнаш туйғуси 
ѐтади,  холос.  

Биринчи синф ўқувчисида ўқиш фаолиятининг ай-
нан ўзига қизиқиши кўзга ташланади. Махсус 
тадқиқотларда болалар билан кераксиз машқлар 
ўтқазилган ва уларга олдиндан бу машқлар кейинча-
лик керак бўлмаслиги айтилган, лекин болалар уларни 
бажонидил бажаришга киришганлар. Ўқувчи шахсий 
фаолиятида эришган дастлабки яхши натижа уни 
бошқа натижаларни эгаллашга ундайди. Унинг ўқиш 
фаолиятидаги биринчи меҳнат маҳсули шодлик ва 
қувонч ҳис-туйғусини келтириб чиқаради. Масалан, 
айрим ўқитувчилар у ѐки бу матнни бир неча марта 
ўқишга ҳаракат қилади. Ўқиш фаолиятига қизиқиш, 
унинг мазмунига ҳам қизиқишни вужудга келтиради, 
билим олиш эҳтиѐжини вужудга қелтиради, билим 
олиш эҳтиѐжини туғдиради ва ўқиш мотивларини 
тарқиб топтиради. 
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Кичик мактаб ѐшидаги ўқувчилар идрокининг 
салбий хусусияти объектларни бир-биридан 
фарқлашдаги заифликдир. Улар кўпинча ўрганилади-
ган материални ноаниқ, ҳатто, нотўғри идрок қилади-
лар, бунинг оқибатида айнан ўхшаш ҳарфлар, сўзлар, 
нарсалар тасвири, шакли, фазовий жойлашувининг 
фарқини тўла тасаввур қила олмайдилар. Масалан, 
«к» билан «қ» ҳарфларини, «ўкиш» билан «ўқиш» 
сўзларини «айлана» билан «доира» шаклларини, «ке-
сма» билан «тўғри чизиқ» аломатларини бир-биридан 
фарқламайдилар. Баъзан эса улар катталарнинг идрок 
кўлами қамраб олмайдиган нарсаларни пайқайдилар.  

Кичик мактаб ѐшидаги ўқувчилар идрокининг яна 
бир хусусияти хилма - хил, ѐрқин бўѐқлар, яққол 
тасвир ва ҳис-туйғуси бойлигидир. Шунинг учун улар 
аввало ѐрқин ҳис-туйғу уйғотадиган нарса ва ҳодиса-
ларни идрок қиладилар. Ана шу сабабли рамзий ва 
шартли белгилар, чизмалар, геометрик шаклга кўра, 
жонли «жозибадор» тасвирлар ѐрқин ҳис-туйғу тарзи-
да акс этади.  

Психологлар томонидан тафаккур ижодкорлиги-
нинг шаклланиш усули, йўллари кўрсатилган.  Пси-
хологларнинг фикрлари, нуқтаи назарда умумийлик, 
ўхшашлик анчани ташкил қилади. Жумладан, кўпчи-
лик психолог-олимлар биринчи босқич сифатида 
куйидагиларни кўрсатадилар: 

- ушбу жараѐнга тайѐргарлик босқичи,  
- муаммо, фикр пайдо бўлишини тушуниб ет-

моқлик, 

- атроф-муҳит, аҳборотларини идрок этиш,  
- масалани шакллантириш учун масала қўйиш, ке-

ракли маълумот тўплаш, кўникма, малакалар, 
- визуал тафаккур (кўз билан қабул қилинадиган)  

образини яратиш, бунда визуал (абстракт) тафаккур 
ва амалиѐт ўртасидаги боғлиқлик. 

Ушбу таснифдан кўриниб турибдики, тафаккур 
ижодкорлигининг биринчи босқичи фаолиятнинг ик-
ки жараѐнини ўзида мужассамлаяпти-идрок ҳамда 
фикр туғилиши [4]. 

Маълумки, ўқувчиларнинг психологик хусусият-
лари ҳар хил бўлиб, бир ўқувчига муваффақият билан 
қўлланган тарбиявий таъсир воситаси бошқа бирига 
қўлланилганда кутилган натижани бермаслиги мум-
кин. Тарбиявий тадбирлар ўқувчиларга яккама-якка 
ѐндашиб амалга оширилса, яхшироқ самарага эриши-
лиши, шубҳасиздир. 

Хулоса қилиб айтадиган бўлсак, таълим жараѐнида 
кичик мактаб ѐшидаги бошланғич синф ўқувчилари-
нинг индивидуал-психологик ҳусусиятларини ҳисобга 
олиш муҳим аҳамият касб этади. Уларда кечаѐтган 
психологик ҳолатлар, шахсий психик ҳусусиятлар ва 
психик билиш жараѐнларининг ўзгаришларини 
ҳисобга олган ҳолда дарсларни ташкил этиш 
бошланғич таълим ўқитувчисининг асосий вазифаси 
эканлигини англамоғимиз зарур. Шунинг билан бирга 
юқорида кўрсатилган нутқ жараѐнининг барча тур-
даги камчиликларида ўз мутахассисларига барвақт 
топширишлари, эртароқ шуғулланишлари самарали 
фойда беради.    
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РЕЗЮМЕ 

Мақола таълимнинг бошланғич босқичидаги ўқувчиларнинг психологик хусусиятларини ривожлантиришга бағишлан-
ган. Унда муаллифлар ўқувчиларга  шахсий ѐндашишга алоҳида эътибор берган ва унинг таъсирини бошланғич синф 
ўқувчиларини коллектив тарбиялашда топади. Бошланғич синф ўқувчиларига уларнинг тенгдошлари олдида шахсий ѐнда-
шиш ҳар бирида ўзини англаш ва фуқаролик туйғуларини тарбиялайди.  

РЕЗЮМЕ 
Статья посвящается вопросу развития психологических особенностей учащихся на начальной стадии обучения. В ней 

авторы уделяют особое внимание на личностный подход к учащимся и находит его особое влияние при коллективном вос-
питании младшеклассников. Личностный подход к младшеклассникам при их сверстниках воспитывает в них  дух самосо-
знания целеустремлѐнность и чувство гражданственности. 

SUMMARY 
The article deals with the issues of developing psychological peculiarities of pupils of primary classes. The author pays a particu-

lar attention to the individual approach to the upbringing of pupils and its influence on the collective education of young learners. 
The individual approach to every child among his/her classmates makes it possible to educate in him self - consciousness, striving for 
the purpose and a sense of citizenship. 
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Ҳозирги кунда замонавий ахборот-коммуникация 

технологиялари Республикамизнинг деярли барча 
соҳаларини кенг қамраб олиши натижасида улардан 
самарали фойдаланишни тақозо этади. Йилдан-йилга 
ахборот-коммуникация технологиялари ривожланиб, 
мукаммаллашиб бормоқда. Ҳозирги замонавий 
ахборот-коммуникация технологиялари бўйича 
билимларига эга бўлиш зарурий талабга айланди. 
Бунга сабаб ахборот маҳоратига эга бўлган кадрларга 
талабнинг кундан-кунга ортиб бораѐтганлигидир. 

Бу борада Республикамиз Биринчи Президенти 
шундай деган эди: «Буюк мақсадларимизга, эзгу 
ниятларимизга эришишимиз, жамиятимизнинг 
янгиланиши, ҳаѐтимиз тараққиѐти ва истиқболи, 
амалга оширилаѐтган ислоҳотларимиз ва режа-
ларимизнинг самарали тақдири, авваламбор, давр 
талабларига жавоб берадиган юқори малакали, онгли, 
тафаккурга эга бўлган мутахассис кадрлар тайѐрлаш 
муаммоси билан боғлиқ» . 

Олий таълим муассасаларининг долзарб муаммо- 
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ларидан бири биринчи курс талабаларининг билиш 
даражасининг пастлиги, уларнинг кўпчилиги 
умумтаълим маҳорати, мустақил иш қобилиятлари, 
интеллектуал фаолиятни шакллантириш ва 
коммуникатив маданиятнинг етарли даражада 
ривожланмаганлигидир. Шунинг учун, бу мақсадга 
эришиш йўлида қатъиятли шахсни шакллантиришда 
муҳим омил бўлиб хизмат қилувчи мустақил 
изланиши, талабаларни уни амалга оширишнинг 
оқилона ва самарали усулларига ўргатиш муҳимдир. 
Муаммонинг ўрганиш даражаси талабаларга ахборот 
технологиялари йўналишида касбий тайѐргарликни 
шакиллантиришнинг тизимли ѐндашуви бўлиб, у 
кўплаб етукликларни шакллантиришни таъминлайди. 
Ушбу ѐндашув таълим тизимини мунтазам равишда 
ташкил этишга асосланган бўлиб, унда 
интизомларнинг интеграцияси амалга оширилади, 
аниқ мақсадлар ва вазифалар келажак мутахассиснинг 
касбий фазилатларини шакллантиришга имкон 
беради, бу эса уни йўналтирилган саноатни 
ривожлантириш истиқболларини ҳисобга олади. 

Унинг рақобатбардошлиги, иш билан таъминлаш 
истиқболлари катта даражада мураккаб муаммоларни 
ҳал қилиш қобилиятига ва хоҳишларига боғлиқ 
бўлади. 

Бунинг учун мавжуд ѐндашувларни бартараф этиш 
мақсадга мувофиқ ва ғайратли ҳаракат интеллектуал 
ва ижодий шахсий, истеъдодли, иқтидорли, 
келажакдаги ўқитувчилар, бакалавр ва магистрлар 
шахсий сифатлари ҳоким одат ва тасаввурларни 
бартараф қилиш учун катта ва кучли саъй-
ҳаракатларини талаб қилади. 

Жаҳон таълими тизимида ўтган асрнинг 
етмишинчи йилларидан бошлаб, табақалаштирилган 
таълимни йўлга қўйишга алоҳида эътибор қаратилди. 
Бунинг боиси таълим жараѐнида тақдим этилаѐтган 
ўқув материалларининг ўқувчилар томонидан бирдек 
ўзлаштирилмаслигидир. 

Ўқувчиларнинг психологик ва индивидуал 
сифатлари даражасининг бир хил эмаслиги, уларнинг 
айримлари томонидан жуда тез ўзлаштирилаѐтган 
ўқув материалининг баъзи ўқувчилар томонидан 
қийин ўзлаштираѐтганлиги, бунинг натижасида 
қобилиятли ўқувчилар вақтларининг самарасиз 
сарфланиши уларни табақалаштирилган ҳолда 
ўқитилиши мақсадга мувофиқ эканлигини кўрсатди. 

Иқтидорли талабаларни аниқлаш - муайян 
ўқувчининг ривожланишини таҳлил қилиш билан 
боғлиқ бўлган узоқ жараѐн. Бир марталик тест 
синовлари орқали иқтидорни самарали аниқлаш 
мумкин эмас. 

Шунинг учун иқтидорли талабаларнинг бир 
марталик танлови ўрнига, махсус тайѐргарликда 
ўқитиш жараѐнида босқичма-босқич, тер тўкишга 
ҳаракат қилиш, шахсийлаштирилган таълим 
жараѐнида касбий ўзини ўзи бошқариш мустақил 
таълимни ривожлантириш, талабаларнинг мустақил 
ишини ташкил этиш мақсадга мувофиқ бўлади. 
Иқтидорли талабаларни аниқлаш муаммолари 
мураккаб ва юқори малакали ўқитувчиларни жалб 
қилишни талаб қилади. Иқтидор мезонлари бир марта 
ва умуман белгиланмаслигини ѐдда тутиш керак. 
Ҳозирги вақтда ахборот технологияларига асосланган 
олий таълим муассасалари битирувчилари учун янги 
мактабларда ўқитувчилар учун талаблар ўсиб 
бормоқда. 

Иқтидорли бўлиш муаммоси ҳозирда жуда муҳим 
аҳамиятга эга. Бу, биринчи навбатда, жамиятнинг 
ғайриоддий ижодий шахсга бўлган эҳтиѐжига боғлиқ. 
Замонавий атроф-муҳитнинг ноаниқлиги нафақат 
инсоннинг юқори фаоллигини, балки унинг маҳора-
тини, ностандарт хатти-ҳаракатини ҳам талаб қилади. 

Иқтидорли ва истеъдодли талабаларни эрта 
аниқлаш, таълим ва тарбия бериш таълим тизимини 
такомиллаштиришнинг асосий вазифаларидан 
биридир. 

Бироқ, ноанъанавий хулқ-атвор ва фикрлашни 
намойиш қилувчи талабалар билан ишлаш учун 
ўқитувчиларни ўз фанларини ўқитишларининг етарли 
даражада психологик даражаси уларнинг шахсий 
фазилатларини ва барча фаолиятларини кам 
баҳолайди. Истеъдодли талабанинг ижодий фикрлаши 
одатда меъѐрдан ѐки негативизмдан ажралиш 
сифатида кўрилади. Дунѐнинг кўплаб мамлакатларида 
олиб борилган тажрибалар таълим тизимини қайта 
тиклаш, ўқитувчининг истеъдодли талабага бўлган 
муносабатини ўзгартириш, унинг истеъдодларини 
тўсиб қўядиган тўсиқларни олиб ташлаш қанчалик 
қийин эканлигини кўрсатди. 

Иқтидорли талабалар катта ѐшдагиларнинг 
ѐрдамига муҳтож эмас, деган фикр бор. Бироқ, 
шахсий хусусиятларга кўра, бундай талабалар ўз 
фаолиятларини, хулқ-атвори ва фикрлашларини 
баҳолашга нисбатан сезгир бўлиб, улар сезгир 
рухсатларга нисбатан кўпроқ қабул қилади ҳамда, 
муносабатларни ва алоқаларни яхшироқ тушунади. 
Иқтидорли талаба нафақат ўзи, балки атрофидагилар 
учун ҳам танқидий муносабатга мойилдир. Шунинг 
учун иқтидорли талабалар билан ишлашда 
ўқитувчилар умумий ва танқидларга танқид 
қилишлари керак. Истеъдодли талабалар кўпинча 
оғзаки бўлмаган сигналларни бошқаларни рад 
этишнинг бир белгиси сифатида қабул қилишади. 
Натижада, бундай талаба чалғитадиган, 
безовталанмаган ва ҳар доим ҳамиша реаксияга 
тушадиган ҳиссиѐтни бериши мумкин. Улар учун 
стандарт талаблар йўқ (ҳар бир киши каби), улар учун 
конформист бўлиш қийин, айниқса, агар мавжуд 
меъѐрлар ва қоидалар уларнинг манфаатларига зид 
бўлса мазмунсиз кўринади. Иқтидорли фарзанд учун, 
уни қабул қилиш ҳақидаги баѐнот аргумент эмас. Бу 
қоида ким, қачон ва нима учун эканлигини ким 
билиши, тушуниши жуда муҳим. 

Иқтидорли талабалар ўзларига жуда кўп талаб 
қўядилар, тез-тез ўзларини мақсадларига мослаша 
олмайди, бу эса ҳиссий ҳис-туйғуларга ва хатти-
ҳаракатларнинг беқарорлашишига олиб келади. Кўп 
ҳолларда бу каби талабаларга камдан-кам бардошлик 
етарли даражада ривожланади. Бундай талабалар 
бошқа характерли хусусиятлари уларнинг "ижтимоий 
маъсулиятига" таъсир қилиб, "норозилик" 
позициясига таъсир қилади. Шу нуқтаи назардан, бу 
позицияда ўзгаришларни излаш керак, биринчи 
навбатда, ўқитувчиларнинг иқтидорли талабалар 
билан ишлаши учун ўзларини тайѐрлашига 
боғлиқдир. 

Давлат миққиѐсида ўқитувчилар малакасини 
ошириш ва турли хил ривожланиш, хулқ-атвор ва 
шахсий камчиликлари бўлган талабалар билан ишлаш 
муассасаларини очишда фаол иштирок этиши ҳар 
доим ғалати ва истеъдодли талабаларга нисбатан 
бефарқлик, ҳатто салбий муносабатлардан ҳайратда 
қоласиз. Нима учун камчиликлар, муаммолар, деярли 
шарафли гапириш қийинчиликлари ва 
муваффақиятлар ҳақида сукут сақлансин ва у ҳақида 
суҳбатлар нотўғри, номуссизлик даражасига 
кўтарилади? Бу ерда, албатта, ижтимоий ҳаѐтнинг 
шартларини таҳлил қилиш керак, чунки етарлича 
катта вақт оралиғида тарбия индивидуалликни 
бартараф этиш йўлига ўтди. Янги технологияларнинг 
асри ноѐб бўлишини талаб қилади, шунинг учун 
таълим тизими кўплаб инновацияларни ўзлаштира 
бошлади. Ушбу тизимнинг асосий йўналиши 
ўқитувчиси иқтидорли талабалар билан ишлаш учун 



 Ilim h{m jámiyet. №2.2018 

57 

 

нафақат профессионал касби, балки шахсий 
хусусиятларига ҳам эга бўлиши керак. 

Ўқитувчи ва талабанинг ўзаро таъсири одатда 
меъѐрий-роли (объект-объект муносабатлари) га 
асосланган: "Талабам мен учун ишлашга келди, мен у 
билан ўқитувчи сифатида ишлайман". Иқтидорли 
талабалар учун ушбу услублар қабул қилинмайди. 
"Биз иккита одаммиз, Эр юзида иккита ноѐб одамлар 
(мавзу-мавзу муносабатлари) бирга кашф этилиб, бу 
дунѐни кашф этмоқдамиз." 

Бунинг учун ўқитувчи ҳақиқатан ҳам ўзини мавзу 
деб билиши керак. Яна AA. Ухтомский бизнинг 
табиатимиз амалга оширилаѐтганини айтди, шунинг 
учун биз ўзимизни такомиллаштиришимиз ва ҳар 
қандай вақтда шахсий ўсишимиз учун ишлашимиз 
мумкин ва керак [3]. 

Биринчидан, ўқитувчи хатти-ҳаракатларда, 
фикрлашда, ҳиссий муносабатдаги мослашувчанлик 
каби сифатга эга бўлиши керак. Вазиятга ѐки фаолият 
воситаларига, фикрлаш усулларига, хатти-
ҳаракатларга тўғри келмайдиган вазиятларни 
осонликча тарк этиши ва ўзгарувчан мақсадларни ва 
мафкуравий ва маънавий асослар билан турли 
вазиятларни ҳал қилиш учун янги, ўзига хос 
ѐндашувларни ишлаб чиқиш ѐки қабул қилиш 
имкониятига эга бўлиши керак. 

Талабаларнинг ижодий салоҳиятини 
ривожлантиришга йўналтирилган ўқитувчи ўз-ўзини 
ривожлантириш ва ўз-ўзини фаоллаштириш, ўз-ўзига 
ишонч, ўзини ўзи ҳурмат қилиш истаги билан 
ажралиб туради. У жасур ва бақувват, экспериментга 
мойил бўлиб, ижодий услубга эга. Иқтидорли 
талабалар билан ишлаѐтган ўқитувчилар иш учун 
ички мотивга эга. Улар талабалар билан мулоқотда 
самарали бўлишади ва таъсири таълим орқали эмас 
(бажаринг ва қилманг), балки мақсадларингизни ва 
кичик ҳамкасбларингиз ижодкорликдаги ҳаѐтий 
мақсадлари ва қадриятларига трансляция қилиш 
орқали бўлади. 

Ўқитувчининг касбий ва ижодий фаолиятини 
шакллантиришда икки томон алоҳида эътиборга эга: 
йўналишлар бўйича касбий таълим ва унинг 
шахсиятини ривожлантириш. Aгар ўқитувчи 
профессионал тайѐргарлик ҳақида фикр юритса ва 
давлат муассасалари бўлса, унда ҳар ким 
фикрларнинг шахсиятини ривожлантириш ҳақида 
жуда оз фикрга эга. Бироқ, профессионаллик ҳар доим 
индивидуал фазилатлар орқали амалга оширилади, бу 
эса инсоннинг ижодий салоҳиятини тўла рўѐбга 
чиқаришга имкон беради. Шунинг учун келинг, 
ўзимизни севайлик ва ўз шахсийлигимиз ҳақида 
ғамхўрлик қилайлик. 

Иқтидорли талабаларни ўқитишнинг энг қулай 
имкониятлари қуйидаги таълим турлари билан 
таъминланади: 

Дифференциялларнинг фарқланиши. Мактаб 
турли хил қобилиятга эга бўлган талабалар учун 
паралелллар доирасида бир нечта дарсларни тақдим 
этади. Ушбу таълим шакли эрта ўсмирликдан (9-
синфдан) умидвор бўлиб, ўсмирлик даврининг 
охирида муайян билим соҳасига доимий қизиқиш 
уйғотадиган иқтидорли талабалар учун айниқса 
аҳамиятлидир. 

Бу таълим шакли мактабларда тақсимланган ва 
параллел ўрта махсус таълимини ҳам ўз ичига олади, 
унда (масалан, кимѐвий-биологик, гуманитар ва 
физика-математика) кабилар кўпроқ иқтидорли 
талабалар ва оддий бўлмаган махсус синф (ѐки 
синфлар) учун дарслари бор. Иқтидорли талабаларни 
ўқитиш (субъектларнинг чуқур ўтиши) бўйича 
ўқитиш жараѐнини дифференциялаш асосида 
келажакдаги профессионал танловга йўналтирилган 

индивидуал ѐндашув талабларини ҳисобга олган 
ҳолда, турли хил мазмун ва иш услубларини 
қўллашни ўз ичига олади. 

Параллелликларни қайта тузиш. Худди шу ѐшдаги 
ўқувчилар ҳар бир фан учун шу каби имкониятларни 
ҳисобга оладиган гуруҳларга ажратилади. Бир ва 
ундан ортиқ бола одатдагидек айрим мавзуларда 
(масалан, математика ва физика) "ривожланган гуруҳ" 
ва бошқалар (масалан, гуманитар) билан 
шуғулланиши мумкин. Бу шуни кўрсатадики, бир хил 
мавзулардаги тадқиқотнинг барча паралелларида бир 
вақтнинг ўзида ва ҳар бир фан учун болалар янги 
шаклда гуруҳларга бўлинади. 

Ушбу таълим шакли барча даражадаги талабалар 
учун фойдалидир. Шундай қилиб, иқтидорли болалар 
академик ютуқларни кучайтирмоқда, мактаб 
интизомларига бўлган муносабатни 
такомиллаштириш, ўз-ўзини ҳурмат қилишни 
кучайтирмоқда. 

Қолган болалар, шунингдек, иқтидорли 
ўқувчиларга қараганда камроқ фарқ қилса-да, илмий 
ютуқларни кўпайтирадилар. Бундан ташқари, улар 
ўрганишга қизиқишни оширадилар. Болаларнинг 
турли гуруҳларга, бир ҳил ва иқтидорли болаларни 
ҳам, мактабдаги барча болаларни ҳам 
ижтимоийлашув жараѐнига ижобий таъсир 
кўрсатадиган кенг қамровли мулоқотни таъминлайди. 

Ушбу турдаги таълимнинг мураккаблиги 
ташкилий жиҳатларга, хусусан, етарли миқдордаги 
ўқитувчилар ва мактаб муассасаларининг зарурлигига 
боғлиқ. Aгар барча параллелликлар бир вақтнинг 
ўзида физика, кимѐ ва биология билан машғул бўлса, 
демак мактабда бир хил ўқитувчилар ва синфлар 
бўлиши керак, бу ерда тегишли синфларни ўтказиш 
мумкин. 

Истеъдодли болалар гуруҳини параллел равишда 
танлаш. 5-8 нафар боланинг ҳар бири параллел 
равишда энг муваффақиятли ўқувчилар бўлишлари 
тахмин қилинмоқда, улар орасида синфлардан бирида 
жойлаштирилган, улар орасида 20 га яқин бошқа 
болалар ҳам бор. 

Махсус ўқитилган ўқитувчи одатда ушбу синф 
билан ишлайди, бу эса иқтидорли гуруҳга мураккаб 
ва бой дастур ҳисобланади. Синфнинг асосий 
қисмини ва иқтидорли гуруҳларни ўқитиш параллел 
равишда олиб борилади, у турли вазифаларни ўз 
ичига олади. Ушбу таълим шакли, биринчи навбатда, 
иқтидорли болалар гуруҳининг илмий натижаларига 
ижобий таъсир кўрсатади. 

Муқобил ўрганиш. Ушбу таълим шакли турли 
ѐшдаги болаларни гуруҳлашни ўз ичига олади, лекин 
барча мактаб вақти учун эмас, балки иқтидорли 
болаларга тенгдошлари билан мулоқот қилиш 
имкониятини берадиган ва улар учун академик 
болалар ва тегишли таълим мазмуни жиҳатидан ўз 
тенг ҳуқуқларини топиш имконини берадиган қисми 
учун мўлжалланган. 

Ушбу форма орқали талабалар мактаб кунининг 
бир қисмида ўрта мактабда иштирок этишлари 
мумкин. Энг табиий вариант - иқтидорли болаларга 
катта ѐшдагилар билан мулоқотда бўлиш, бошқа 
барча мавзуларни ўз тенгдошлари билан 
муваффақиятли бажаришдир. Ўтган йил ѐки бир неча 
йиллар давомида иқтидорли болалар ўзларининг 
танлаб олинган фанлар бўйича университет 
даражасида дарсларга киришлари керак. 

Ушбу таълим шакли иқтидорли болаларнинг 
илмий қобилияти ва ижтимоий кўникмалари ва ўз-
ўзини ҳурмат қилишига ижобий таъсир кўрсатади, 
чунки у истеъдодли болаларни ривожлантиришнинг 
ўзига хос хусусияти, масалан, диссенхрон (ноаниқ 
ривожланиш) ҳисобга олинади. 
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Шунга кўра, ўрганишнинг фарқланиши глобал 
эмас, фақат айрим танланган соҳада. Муаммонинг 
мураккаблиги мактаб шароитида ушбу турдаги 
таълимни амалга оширишдан иборат. Aгар ушбу шакл 
мунтазам равишда татбиқ этилса, талабаларнинг 
индивидуал жадвалларини мувофиқлаштириш зарур 
бўлади. Ушбу таълим шакли иқтидорли болалар 
билан ишлашга ихтисослашган кичик хусусий 
мактаблар учун тавсия этилади. 

Ҳар бир талаба гуруҳини камайтириш мажбурий 
дастурга ўтиш орқали таълимни бойитди. Бундай 
ҳолда иқтидорли болалар учун одатий синфларнинг 
бир қисми уларнинг билимга мос келадиган синфлар 
билан алмаштирилади. Ўқувчи кейинги қисмни 
ўзлаштиришга киришишдан олдин баҳоланади. Aгар 
у юксак натижа кўрсатган бўлса, у мажбурий дастур 
доирасида ўз таълимини қисқартиришга ва бойитиш 
дастурларини олишга рухсат этилади. Ушбу турдаги 
таълимнинг математика ва табиатшунослик ва 
гуманитар фанлар бўйича ўзлаштирилишига ижобий 
таъсир кўрсатди. Ташкилий нуқтаи назардан мактаб 
ўқувчилари нафақат дастурини ўзлаштирган 
субъектлар бўйича дарсларни ўтказибгина қолмай, 
балки уларнинг ривожланиши учун керакли 
тадбирларни таклиф қилишлари шарт. 

Битта синфда талабаларнинг бир ѐки бир неча 
асосда бир хил кичик гуруҳларга бўлиниши 
(интеллектуал қобилият даражаси, илмий ютуқлар ва 
бошқалар). Таълимни ташкил этишнинг ушбу шакли 
бошқаларга нисбатан бир қатор афзалликларга эга. 
Энг муҳими, қуйидагиларни таъкидлаш мумкин: ўқув 
жараѐнининг дифференциаллашуви, индивидуали-
зацияси ва мослашувчанлиги туфайли барча 
талабалар гуруҳлари учун (нафақат истеъдодлилар 
учун эмас) оптималлаштириш шароитларини яратиш; 
мактабда ўқув жараѐнини ташкил қилиш даражасида 
ҳар қандай ташкилий ва бошқарув ўзгаришларига 
эҳтиѐж бўлмаслиги, қўшимча биноларнинг 
мавжудлиги, профессор-ўқитувчилар ва ҳ.к. 
Истеъдодли болаларни ҳамма жойда (катта ва кичик 
шаҳарлар, қишлоқлар, аҳоли пунктлари ва бошқалар) 
ташкил этадиган "оммавий" дастур. 

Шундай қилиб, иқтидорли болаларни ўқитишнинг 
ушбу шаклидан фойдаланиш имконияти, ўқитув-
чининг кичик гуруҳлардаги таълим технологиясини 
бир томондан қўллаши ва ушбу талабларнинг ўзига 
хос эҳтиѐжлари ва имкониятлари билан боғлиқ ҳолда 
талабаларнинг турли гуруҳлари учун ўқув дастурини 
ажратиб олиш қобилиятига боғлиқ. бу бошқа 
талабалар гуруҳининг имкониятлари. Маълумки, бу 
ўқитувчининг махсус ўқитилишини, махсус малакани, 

ўқитувчини ахборотнинг турли хил манбаларига ва 
техник воситаларига бемалол ва тезкор киришини 
талаб қилади. 

Шуни ѐдда тутиш керакки, таълимнинг бу ѐки 
бошқа шаклини танлаш ва татбиқ этилиши нафақат 
муайян мактабнинг имкониятларига, балки биринчи 
навбатда боланинг ўзига хос хусусиятларини ҳисобга 
олган ҳолда, у учун оптимал ривожланиш 
стратегиясини танлашни белгилаб қўйиши керак. 

Хусусан, иқтидорли ўқувчиларни таълим 
жараѐнида муайян вақтларда иқтидорли болалар 
гуруҳини шакллантириш ғояси асосида таълимни 
дифференциаллаштириш мақсадида ўқув жараѐнини 
ташкил этишнинг турли шаклларидан фойдаланиш 
фақат ўқитишнинг мазмуни ва усуллари 
ўзгартирилган бўлса самарали бўлиши мумкин. Aкс 
ҳолда истеъдодли болаларни тарбиялаш анъанавий 
таълим дастурининг тезлиги билан фарқ қилади, бу 
болаларнинг ҳақиқий ривожланиши, уларнинг шахсий 
билим эҳтиѐжлари учун етарли бўлмагани учун 
иқтидорли талабаларни алоҳида гуруҳга ажратиш 
ижобий бўлганидан кўра кўпроқ салбий оқибатларга 
олиб келиши мумкин. 

Юқоридаги таърифлардан келиб чиққан ҳолда 
ахборот технологиялари йўналишидаги талабалрнинг 
иқтидорини аниқлашда бир нечта соҳага оид 
параметрларига этибор қаратилади. 

Энг аввало ахборот технологиялари йўналишидаги 
иқтидорли талаба математика, физика ва 
схематехникага оид фанларни яхши ўзлаштирган 
бўлиши талаб этилади. Чунки бу фанлар дастурлаш 
тилларида код ѐзиш учун муҳим омил бўлиб хизмат 
қилади. Тарихдан бизга маълумки жуда кўп файласуф 
олимлар математиклар бўлишган. 

Ахборот технологиялари йўналишидаги 
иқтидорли талабаларни аниқлар эканмиз, уларни 
фақатгина компьютердаги амалий дастурларда 
ишлашни билиши эмас, балки мустақил бирон-бир 
дастурлаш тилларида жамиятга фойдаси тегадиган 
дастур кодини тераолиши керак. Бундан ташқари 
мустақил ўзлари инновацион ғояларни таклиф эта 
олиши ва бу орқали қолган курсдошларига ўрнак 
бўлиши талаб этилади. Зеро 2018 йил мухтарам 
президентимиз томонидан ―Фаол тадбиркорлик, 
инновацион ғоялар ва технологияларни қўллаб - 
қувватлаш йили‖ деб элон қилинди [1]. Бунинг учун 
ишлаб чиқилган давлат дастури ижросини 
таъминлашнинг асосий иштирокчилари албатта АКТ 
йўналишидаги техника олий ўқув юртлари иқтидорли 
талабалари ва профессор-ўқитувчилари зиммасига 
юклатилади.

Адабиѐтлар 
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Ушбу мақолада танланган йўналишлар бўйича иқтидорли талабаларнинг интелектуал салоҳияти ва тарбияси, маънавий 
камолотида профессор-ўқитувчиларнинг масъул экани, уларнинг ѐш авлодга дўстона муносабатда бўлиши ѐшларнинг 
юксак чўққиларни забт этишига замин яратиши ѐритилган. Шунингдек, халқаро тажрибалардан унумли фойдалана олиш 
ижобий натижаларни тез ва осон қўлга киритишга асос экани таъкидланган. АКТ йўналишидаги иқтидорли талабаларни 
аниқлашнинг долзарб муаммолари ҳақида айтиб ўтилган. 

РЕЗЮМЕ 
В статье описывается интеллектуальный потенциал талантливых студентов в выбранных областях, ответственность 

профессоров и учителей за их духовное совершенствование и их дружеские отношения с подрастающим поколением, что 
создаѐт основу для достижения молодыми людьми высших пиков. Также подчеркивается, что передовой международной 
опыт является основой для быстрого и лѐгкого доступа к положительным результатам. Упоминаются текущие проблемы 
определения талантливых студентов в области ИКТ. 

SUMMARY 
The article describes the intellectual potential of talented students in selected areas, the responsibility of professors and teachers 

for their spiritual development and their friendly relations with the younger generation, which creates the basis for reaching the high-
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er peaks  by young people. It is also stressed that the innovative international experience is the basis for quick and easy access to 
positive results. The current problems of identifying talented students in the field of ICT are also mentioned by the author. 
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Мамлакатимизда истиқлолнинг дастлабки 

йилларидан бошлаб таълим-тарбия тизимини 
ривожлантириш давлат сиѐсати даражасига 
кўтарилиб, фарзандларимизнинг жаҳон андазаларига 
мос шароитларда замонавий билим ва касб-
ҳунарларни эгаллашлари, уларнинг қобилият ва 
истеъдоди, интеллектуал салоҳиятини рўѐбга 
чиқариш, ѐшларимиз қалбида она юртга садоқат ва 
фидойилик туйғуларини камол топтириш борасида 
улкан ишлар амалга оширилмоқда. 

Айни пайтда, Ўзбекистон  Республикаси 
Президентининг  2017 йил 14 мартдаги  ―Ўрта махсус, 
касб-ҳунар таълими муассасалари фаолиятини янада 
такомиллаштириш чора-тадбирлари тўғрисида»ги 
ПҚ-2829-сон қароринининг [1] чиқарилишини 
алоҳида таъкидлаш лозим. 

Ушбу қарорда кўзда тутилган чора-тадбирларнинг 
амалга оширилиши натижасида академик лицейларда 
ўқитиш сифати ва самарадорлигини янада ошириш, 
иқтидорли ѐшларни ҳар томонлама қўллаб-қувватлаш 
ва мақсадли таълимга йўналтириш, фарзандлари-
мизнинг танланган мутахассисликларни пухта 
эгаллашлари учун зарур шароитларни яратишга кенг 
имкониятлар очилади. Бу, ўз навбатида, таълим 
жараѐнига қўйилган давлат талабларини ҳисобга 
олган ҳолда ўқитиш тизимини такомиллаштиришни 
тақозо қилади. 

Шундай  экан, академик лицейларда aсoсaн 
фaнлaрaрo  бoғлиқлик, яъни бир фaн иккинчиси билaн 
дoимий aлoқaдa бўлиши кeрaк. Бир фaндaги кўникмa, 
мaлaкaлaр, иккинчи фaндa мукaммaллaштирилиб, 
тўлдирилиб ўргaтилиши зaрур. Ҳар қандай фанда 
кетма-кетлик сақланмаса, яьни олинган билимлар 
дастлабки билимларни тўлдирмаса, фанлар билан 
ўзаро узвий боғлиқлик бўлмаса, у ўқувчида муайян 
бир тушунча ҳосил қилинмайди ва ўқитишнинг сама-
раси паст бўлади.  Қaтoр  йиллaр дaвoмидa математи-
ка фaни умумтаълим фанлари сифатида академик ли-
цей ва касб-ҳунар таълимининг бaрчa йўнaлишлaридa 
деярли бир xил дaстургa  aсoслaниб, ўқув режа бўйича 
академик лицейларда 180 соат, касб-ҳунар кол-
лежларда 190 соат  ажратилган ва бир xил мaвзулaр 
ўтилaди. 

 Математика фанини йўналишлардаги тегишли, 
яъни чуқурлаштирилиб ўтиладиган  фанларга боғлаб   
ўтилиши лoзим бўлиб, шундaгинa  ўқувчилaрдa мате-
матика фанига бўлган қизиқиш, интилиш oртaди вa 
шу билaн биргa кaсбий кўникмaлaри  шаклланади. 

Нaтижaдa, маълум  ихтисослик йўналишини, 
ўқувчининг чуқур ўрганишида математик билимлар-
нинг қай даражада аҳамияти борлигини, математика 
фанини ўз ихтисослиги билан алоқадорлигини тушу-
нишга ѐрдам беради. Ўқувчиларнинг математика фа-
нига иккинчи даражали фан сифатида қарамаслигига 
имкон яратади ва aстa-сeкинлик билaн математика  
фaнининг мaвқeи ошиб боради. Мисoл учун, агaр 
математика фани ўқитувчиси тaқвимий рeжa 
тузaѐтгaн вaқтдa мaвзулaр кeтмa-кeтлиги,  вa сoaтлaр 
ҳaжмини ҳaр бир кaсб йўнaлишигa мoслaб, 
бaмaслaҳaт тузишсa кaсбий йўнaлишигa дoир aмaлий 
мaшғулoтлaр ўткaзиш имкoниятини бeрaди.  

Бугунги кундa мaмлaкaтимиздa мутaxaссислaр-
нинг илмий-услубий сaлoҳиятини бирлaштиришгa 
имкoниятлaр eтaрли. Ҳар бир ўқитувчи янги педаго-
гик технологиялар ҳақида назарий билимларини оши-
риб, уларни дарс жараѐнларида  қўллаш усулларини 
ишлаб чиқиши ва ҳар бир мавзу учун дарс лойиҳаси-
ни ишлаб чиқишда энг самарали педагогоик техноло-
гия элементларини танлаши ва уларни дарс жараѐнла-
рида қўллаши зарур [3].  

    

 

 

 

 

 

Aкадемик лицейларда «Аниқ фанлар йўнали-
ши»нинг чуқурлаштирилган фанлари математика, 
физика, она тили ва адабиѐти фанлари бўлиб, бу ерда 
математика фаниниг айрим мавзуларни физика фани 
мавзуларига боғлаб ўқитиш, яъни «Тенгламалар» 
мавзусини ўрганиш жараѐнида физик миқдорлар 
орасидаги боғланишларни акс эттирадиган тенглама-
лар билан, яъни ҳаракатланаѐтган жисмнинг тезлигин 
топиш тенгламаси, иссиқлиқдан чизиқли кенгайиш 
тенгламаси  кабилардан фойдаланган ҳолда мисол-
масалаларни ечиш ва «Ҳосила ва унинг тадбиқлари» 
мавзусини ўтишда масофа, тезлик ва тезланишларни 
топиш бўйича ҳосиланинг боғлиқлигини кўрсатиш  
ўқувчиларда ўрганилаѐтган мавзу бўйича англанган 
билимларни эгаллашларига олиб келади. 

 «Хорижий тиллар филологияси» ва «Ижтимоий 
гуманитар фанлар йўналиши»ларида  математика 
фанини  «Ўзбек тили ва адабиѐти», «Қорақалпоқ тили 
ва адабиѐти», «Чет тили»  ва «Тарих» фанлари билан 
боғлаб ўқитиш методикасига мисол келтирадиган 
бўлсак, «Натурал сонлар» мавзусини  ўқитишда, 
тарбиявий характерга эга  нақл-мақолларнинг сонлар 
билан боғлаб айтиладиган  мақолларини келтириш, 
яъни  «Билаги зўр бирни йиқар, билими зўр мингни», 
«Бир йигитга қирқ ҳунар оз», «Ўрганиш – бир ҳунар, 
ўргатиш-икки ҳунар», «Юзга кирсанг, юз йил ўқи», 
«Илм – тубсиз қудуқ»  мақоллар ҳам ўқувчиларда 
фанга деган қизиқишини уйғотади. Математика 
фанига тегишли терминларнинг чет тилида айтилиши 
ва унга мисоллар келтириш, шу билан бирга 
ўзбекистон тарихига мисоллар, яъний ўзбекистон 
ҳалқининг сони, яшайдиган ер майдони, вилоятлар  
сони  ва  олий таълим ўқув юртларини мисол қилиб 
келтириш мумкин.  

«Тўпламлар ва улар устида амаллар» мавзусини 
тушунтиришда ҳар бир йўналишнинг 
чуқурлаштирилган фанлари бўйича Венн 
диаграммаларни чизиш, тўпламларининг кесишмаси, 
бирикмаси ва айирмаси бўйича  ўқувчиларнинг 
диққатини тортади.  

Академик лицей 

Аниқ фанлар 

йўналиши 

Табиий фанлар 
йўналиши 

Ижтимоий гумани-

тар фанлар йўналиши 

Хорижий тил-
лар филологияси 
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Академик лицейнинг «Табиий фанлар йўнали-
ши»нинг чуқурлаштирилган фанлари химия, биология 
, она тили ва адабиѐти фанлари бўлиб, бу йўналишга 
юқoридa aйтилгaнлaрни ҳисoбгa oлгaн ҳoлдa 
математика фaнидaн бир мaвзу бўйичa, бир жуфтлик 
вaқтгa мўлжaллaнгaн дaрсни мисoл тaриқaсидa 
кeлтирамиз. 

Математика фанидан ўқув машғулотнинг 
мавзуси: Тўплам ва тўпламлар устида амаллар. 

Ўқув машғулотининг шакли ва тури: Назарий - 
ўқувчиларнинг назарий билимларини тизимлаштириш 
ва мустаҳкамлаш бўйича машғулот. 

Ўқув машғулотининг режаси:  
1. Тўпламлар ҳақида тушунча 
2. Чекли ва чексиз тўпламлар 
3. Бўш ва қисм тўпламлар 
4. Тўпламлар устида амаллар 
5. Йўналишларига боғлиқ мисол ва масалалар 

келтириш. 
Ўқув  машғулотининг  мақсади: Тўплам ва 

тўпламлар устида амаллар ҳақида билимлар бериш ва 
мустаҳкамлаш. 

Ўқув  машғулотидан кутилaѐтгaн нaтижaлaр: 
-  тўпламлар ҳақида тушунчаларга эга бўлади;  
- чекли ва чексиз тўпламларни ажрата олади; 
- бўш  ва қисм тўпламларнинг фарқини билади; 
- тўпламлар устида амалларни мустақил бажаради. 
Ўкувчилaргa мавзунинг номи, мақсад ва 

кутилаѐтган натижаларни етказади. Мавзуларнинг 
ўзаро алоқасини ѐритади, уларга қисқа тавсиф беради, 
фан миқѐсида бажариладиган услубий ва ташкилий 
ишлар хусусиятларини тушунтиради. 

Дарс жараѐнида ҳар бир ўқувчининг билим 
даражасига қараб мaвзу бўйичa aмaлий  мaшғулoт 
бeрилaди. Aмaлий мaшғулoтдa гуруҳнинг йўнaлишигa 
бoғлиқ бўлгaн вaзифa бeрилсa, мaшғулoтни бaжaриш-
гa бўлгaн қизиқиш ортади. Мaсaлaн, тaбиий фaнлaр 

йўнaлишидaги гуруҳлaргa биoлoгия ѐки xимиягa дoир 
масалаларни ечиш бeрилaди. Мисол учун: 

I. Биология фанида ўсимликлар ва ҳайвонот 
дунѐсиниг ўзига хос хусусиятлари бўйича А-
ҳайвонотлар тўплами, В-ўсимликлар тўплами деб 
олиб; 

1) А В={Инсонларнинг ҳар хил эҳтиѐжи учун за-
рур бўлган манбалар} 

2) А В={Ҳайвонлар ва ўсимликлар: ўсади, яшай-
ди, озиқланади} 

3) А\В={Ҳайвонларга хос хусусиятлар: сезади, 
ҳаракатланади ва яшаш учун курашади} 

II.  Кимѐ фанидан оксидлар тўғрисида мисол кел-
тирамиз: углерод оксиди – А тўплами, натрий оксиди 
– В тўплами бўлса 

1) А В={оксидлар синфига киради} 
2) А  В={иккаласининг таркибида ҳам кислород 

атоми мавжуд} 
3) А\ В={Ўта ҳавфли ѐнувчан газ} 
Кeйин шунга ўхшаш  бaжaрилaдигaн aмaллaр 

бeрилaди [2:11]. 
Дaрс oxиридa ўқувчилaрнинг бу aмaллaрни 

бaжaрилиши aлoҳидa бaҳoлaнилади. Бу бaҳoлaрнинг 
ўртaчaси ўқувчининг бугунги дaрс бўйичa бaҳoси 
бўлaди. 

Бaҳoлaш вaрaқaси 
Тoпши-
риқлaр 

Ўқувчилaр 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 

№1 78           

№2 79           

№3 83           

№4 85           

№5 85           

№6 88           

Жaми 83           

Баҳолаш мезонлари 
 Мавзуни чуқур ва тўла эгаллаб,   вазифаларни тўлиқ бажариб, қўшимча саволларга 
аниқ , мустақил жавоб бера олса,    «5» баҳоси қўйилади. 

85-100 балл 

Мавзуни чуқур ва тўла ўзлаштириб, вазифаларни тўлиқ бажариб, қўшимча саволлар-
га жавоб беришда хатоларга йўл қўйилса, «4» баҳоси қўйилади. 

70-84 балл 

Мавзуни етарли даражада эгаллаб олмаган, вазифаларни тўлиқ бажармаган ва 
қўшимча саволларга  жавоб беришда хатоларга йўл қўйилса, «3» баҳоси қўйилади. 

55-69 балл 

Мавзуни етарли даражада эгаллаб олмаган, вазифаларни  бажармаган ва қўшимча 
саволларга  жавоб беришда кўп хатоларга йўл қўйилса, «2» баҳоси қўйилади. 

54 баллдaн пaст 

 
Баҳолаш мезонлари ўқув мақсадларига қай дара-

жада эришилганлигини англатувчи кўрсаткич бўлиб, 
баҳолаш натижасида нафақат ўқувчи, балки 
ўқитувчининг кучли ва кучсиз томонлари, ўқув жара-
ѐнидаги камчиликлари аниқланади. 

Бугунги кунда ҳар томонлама етук, дунѐ қараши 
кенг, комил инсонларни тарбиялаш таълим тизими 
олдида турган асосий вазифалардан бири. Шундай 
экан, академик лицейларда нафақат ўз йўналишлари 
бўйича  чуқур билимларга эга бўлиш, балки умум-
таълим фанлари бўйича  ҳам билимларга эга бўлишни 
талаб қилади.  Шу сабабли, олий таълим муассасала-

рига кириш учун  ҳужжат топширган абитуриентлар 
эндиликда учта эмас, балки тўртта фан бўйича тест 
синовларидан ўтиши, табиий ва ижтимоий-гуманитар 
йўналишларига қўшимча математика фани кирити-
лиши, олий маълумотли мутахассис ҳар соҳада етук 
бўлишига олиб келади.  

Математика фанини йўналишларга  боғлаб 
ўқитиш, янги педагогик технологиялар асосида ўқув 
машғулотларини  ташкил этиш ўқувчиларнинг фаол-
лигини оширишга, математик тафаккурининг ўсиши-
га, мустақил фикрлашга ҳамда математика фанига 
қизиқишининг кучайишига олиб келади. 
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  РЕЗЮМЕ 

Академик  лицейларда  математика фанини аниқ фанлар, табиий фанлар, хорижий тиллар филологияси ва ижтимоий гу-
манитар фанлар йўналишлари чуқурлаштирилиб ўтиладиган фанларга  боғлаб ўқитиш методикаси келтирилган. 

РЕЗЮМЕ 
В статье говорится о методике преподавания в академических лицеях  математики как точной науки и программах 

естественных наук, филологии и иностранных языков и социально-гуманитарных дисциплин. 
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SUMMARY 
The article deals with the issues of methods of teaching Mathematics as an applied science, at the academic lyceums and also 

about syllabus in natural sciences, philology and foreign languages, and social-humanitarian disciplines. 
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02 cbzaz                                   (1) 
түриндеги теңлеме комплекс коэффициентли 

квадрат теңлеме деп аталады, бунда 0а  ҳәм 

cba ,,  - комплекс ( соның менен бирге ҳақыйқый) 

санлар. 
(1)- теңлемениң кореньлери тӛмендеги формула 

менен табылады 

a

acbb
z

2

42

2,1  

(1) теңлемени шешиўде теңлемениң дискриминан-
тын есаплаў ушын комплекс  саннан квадрат корень 
шығарыўға туўра келеди. Сонлықтан алдын-ала ком-
плекс саннан квадрат корень шығарыў мәселесин 
қарап ӛтемиз. 

Мейли biaz  комплекс санының квадрат ко-

рени yix  түриндеги комплекс сан болсын, яғный 

yixbia . 

Бул теңлемениң еки жағын квадратқа кӛтеремиз: 

2 2 2 2 22 ( )a bi x xyi y i x y xyi
 

Еки комплекс санның тең болыў шәртинен пайда-
ланып х ҳәм у ти табамыз, оның ушын тӛмендеги 
теңлемелер системасын шешемиз: 

bxy

ayx

2

22

                                    (2) 

(2) теңлемелер системасындағы ҳәр бир теңлемени 
квадратқа кӛтеремиз: 

 

222

24224

4

2

byx

aуyхx
 

Бул теңлемелер системасының еки теңлемесин 
қосамыз ҳәм тӛмендеги теңлемени пайда етемиз:

 
4 2 2 4 2 2 2 2 4 2 2 4 2 22 4 2х х у у х у а b х х у у а b  

2 2 2 2 2 2 2 2 2( )x y a b x y a b

 
Бул табылған теңлеме ҳәм  (2) теңлемениң биринши теңлемесинен тӛмендеги теңлемелер системасын пайда 

етемиз ҳәм оны шешемиз: 

2222

22

bаyx

ayx
 

Бул системадағы теңлемелерди қосамыз ҳәм аламыз, сонда тӛмендеги теңлемелер пайда болады: 

;
22

;
22

2222
2

2222
2

aba
x

aba
у

aba
x

aba
x

 

(2) теңлемелер системасының екинши теңлемесинен: егер 0b  болса x  ҳәм y  тиң белгилери бирдей, ал 

0b  болса x  ҳәм y  тиң белгилери  ҳәр қыйлы болады. Олай болса: 

0b  болса, 
22

2222 aba
i

aba
bia            (3) 

0b  болса, 
22

2222 aba
i

aba
bia            (4) 

Демек, қәлеген комплекс саннан квадрат корень шығарыў ушын (3) ҳәм (4) формулалардан пайдаланса бо-
лады. 

Енди комплекс коэффициентли квадрат теңлемелерди шешиўди қарап ӛтемиз: 

1-мысал. 

2 (3 2 ) 6 0z i z i
  теңлемесин шешиң [3]. 

Шешиў. Квадрат теңлемениң кореньлерин табыў формуласынан пайдаланамыз: 
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2 2

1,2

(3 2 ) (3 2 ) 24 (3 2 ) 9 12 4 24 (3 2 ) 9 12 4

2 2 2

(3 2 ) 5 12

2

i i i i i i i i i
z

i i

 
(4) формуладан пайдаланып квадрат теңлемениң дискриминантын табамыз: 

2 2 2 25 ( 12) 5 5 ( 12) 5 169 5 169 5
5 12

2 2 2 2

13 5 13 5 18 8
9 4 (3 2 )

2 2 2 2

i i i

i i i i

 
Буннан 

1,2

(3 2 ) 5 12 (3 2 ) (( 2 ))

2 2

i i i i
z

 

i
iii

z
ii

z 2
2

4

2

2323
,3

2

6

2

2323
21 . 

2-мысал.  
2 (8 3 ) 13(1 ) 0z i z i теңлемесин шешиң 

Шешиў. Квадрат теңлемениң кореньлерин табыў формуласынан пайдаланамыз: 

2

1,2

(8 3 ) (8 3 ) 52(1 ) (8 3 ) 64 9 48 52 52 (3 2 ) 3 4

2 2 2

i i i i i i i i
z

 
(4) формуладан пайдаланып квадрат теңлемениң дискриминантын табамыз: 

2 2 2 23 ( 4) 3 3 ( 4) 3 25 3 25 3
4 4

2 2 2 2

5 3 5 3 8 2
4 (2 )

2 2 2 2

i i i

i i i i

 
Буннан 

1,2

(8 3 ) 2(8 3 ) 3 4

2 2

i ii i
z

 

i
iii

zi
iii

z 23
2

46

2

238
,5

2

210

2

238
21 . 

3-мысал. Егер i саны 0332 ixx   теңлемесиниң корени болса,  ҳәм  ны табың [2]. 

Шешиў. Квадрат теңлемениң кореньлерин табыў формуласынан пайдаланамыз: 

2

433

2

41293
2,1

ii
x  

 
(4) формуладан пайдаланып квадрат теңлемениң дискриминантын табамыз: 

2 2 22( 3) 4 3 3 4 3 25 3 25 3
3 4

2 2 2 2

5 3 5 3 2 8
1 2

2 2 2 2

i i i

i i i

 
Буннан 

1,2

3 1 23 3 4

2 2

ii
z

 

i
ii

zi
ii

z 1
2

22

2

213
,2

2

24

2

213
21 . 
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Демек, 1,2  ҳәм  1,1 . 

 
Виет теоремасы комплекс коэффициентли квадрат 

теңлемелер ушында орынлы болады. Олай болса (1) 
теңлеме ушын  Виет теоремасы тӛмендеги түрде жа-
зылады: 

a

c
zz

a

b
zz 2121 ,  

042 acbD  болғанда ҳақыйқый коэффи-

циентли квадрат теңлемениң кореньлери бири-бирине 

туйинлес санлар болатуғыны белгили. biaz  

комплекс саны қандайда бир квадрат теңлемениң ко-

рени болса, онда biaz  комплекс саны да сол 

теңлемениң корени болады. Егер квадрат теңлемениң 

бир комплекс корени берилген болып, бул квадрат 

теңлемениң ӛзин табыў талап етилсе, онда берилген 

кореньге түйинлес санда бул теңлемениң корениола-

туғынан ҳәм Виет теоремасынан пайдаланып бул из-

ленген теңлемени дүзиўге болады. 

Мысалы. Бир корени 56 i комплекс саны 

болған квадрат теңлемени дүзиң [3]. 

Шешиў. 561 iz  коренине түйинлес 

болған корень 562 iz   болады. Олай болса, 

Виет теоремасынан пайдаланып бул кореньлерди 
тӛмендегише жазамыз: 

6 5 6 5 2 61 2

6 5 6 5 6 5 111 2

p z z i i

q z z i i

 
Изленген квадрат теңлеме тӛмендегише болады: 

011622 zz  
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     РЕЗЮМЕ 
Ушбу мақолада комплекс коэффициентли квадрат тенгламаларни  ечиш усуллари бир нечта мисоллар орқали кўрса-

тилган.  
РЕЗЮМЕ 

В статье приводятся примеры на методы решения квадратных уравнений с комплексными коэффициентами. 
SUMMARY 

The article gives examples of methods for solving quadratic equations with complex coefficients. 

 
TALABA YOSHLARDA DEVIANT XULQ TO‗G‗RISIDAGI TASAVVURLARNI 

O‗RGANISHNING O‗ZIGA XOS XUSUSIYATLARI 
М.Х.Djumaniyazova – katta o„qituvchi 

S.B.Kabulova – o„qituvchi 
Urganch davlat universiteti 

Tayanch so`zlar : ijtimoiy psixologik tashxis , anketa, xulq og‗ishganlik, deviant xulq. 
Ключевые слова: социальная-психологическая диагностика, анкета, отклонения в поведении, девиантное поведение. 
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O‗zbekiston Respublikasida ta‘lim-tarbiya sohasidagi 

amalga oshirilayotgan tub isloxotlarning samarasi, 
avvalambor zamon talablariga javob beradigan yuqori 
malakali, mustaqil fikrlaydigan, yuksak madaniyatli 
mutaxassislarni tayyorlashdan iborat. 

 XXI asr bo‗sag‗asida juda ko‗plab davlatlarda 
bo‗lgani kabi dunyo xaritasida munosib o‗rin olgan 
mustaqil O‗zbekistonda ham barcha sohalarda tub 
islohotlar boshlandi. Ayniqsa, 2017-2021 yillarda 
O‗zbekiston Respublikasini rivojlantirishning beshta 
ustivor yo‗nalishlari bo‗yicha Harakatlar strategiyasida bu 
islohоtlarning barchasi inson omilini har qachongidan 
ham yuqori saviyaga ko‗tarib, inson va uning 
mukammalligi, o‗z ustida ishlashi, o‗z mukammalligi 
hususida qayg‗urish muammosi har qachongidan ham 
dolzarb masalaga aylandi. 

 Hozirgi kunda oliygohimizning pedagoglari jamoasi 
va rahbariyati ham bu borada qator tadbirlarni izchil 
ravishda amalga oshirib kelmoqdalar. 

Oliy o‗quv yurti hayotida hozir yuz berayotgan 
voqeliklar ta‘lim sohasida tarbiya masalalari yangicha 
mazmun kasb etayotganligidan dalolat beradi. Bunday 
vaziyatlarda tarbiyaviy jarayonlar asosan pedagoglar, 
ustoz - murabbiylarning xohish - irodasi va mahoratiga, 
muayyan o‗quv yurti ma‘muriyatining tashabbuskorligiga 
xamda muassasadagi an‘analarga bog‗liq. O‗quv guruhida 
mo‗tadil ma‘naviy-psixologik muhitning yaratilishi - 
talabalarning o‗qishga, ilmiy ishga, ijtimoiy foydali 
faoliyatga yondashuviga, ularning jipsligi va jamoachilik 
xususiyatlariga, shuningdek, talabalarning ma‘naviy 
yetukligiga chambarchas bog‗liq.  

 Talabalarning ma‘naviy qiyofasi, uni o‗rganish va 
shakllantirish masalalari mamlakatimiz yetakchi psixolog 
olimlari tomonidan tahlil qilingan. Jumladan, 
M.G.Davletshin, E.G‗.G‗oziev, N.S.Safaev, 
V.M.Karimova, F.A.Akramova, B.Yu.Xodiev, 
M.R.Boltabaev va boshqalar mazkur masala yuzasidan 
qimmatli fikrlarni bildirganlar.  

Yuqorida keltirilgan mutaxasislar talaba yoshlarning 
ma‘naviy tarbiyasi muammosini o‗ziga xos yechimlarini 
taklif etar ekanlar, barchasi tarbiyaviy jarayonni muhim 
tarkibiy qismi sifatida ijtimoiy psixologik tashxis 
jarayonini ko‗rsatganlar. Tashxis talabalarni hozirgi 
davrdagi holatini aniqlash va baxolash imkoniyatini 
beradi [1].  

Ijtimoiy psixologik tashxis – bu maxsus diagnostik 
vositalar yordamida o‗rganilayotgan masala yuzasidan 
birlamchi ma‘lumotlarni to‗plash.  

Anketa–so‗rovlar tashxis usullaridan biri bo‗lib, 
tadqiqotning asosiy vazifasi bilan mantiqan bog‗liq 
bo‗lgan savollar to‗plamidan iboratdir [2].  

Har bir inson dunyoga kelar ekan, ehtiyojlarni 
qondirishning insoniyat tomonidan ungacha 
o‗zlashtirilgan ijtimoiy-tarixiy me‘yoriga duch keladi. 
Muayyan rivojlanish davriga xos tarzda sub‘ektning o‗z 
ehtiyojlarini qondirish uchun ma‘lum usul, vosita va 
mezonlarni o‗zlashtirishi esa uning tarbiyasini belgilaydi. 
Xulq og‗ish holati esa ijtimoiy normalarga mos 
bo‗lmagan xatti xarakatlarni namoyon bo‗lishi 
xisoblanadi [3]. Bunday xulqning ham o‗ziga xos 
shakllari mavjud.  

Delinkvent  axloq - shaxs  deviant  axloqining  shakli 
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sifatida qator xususiyatlarga ega. Birinchidan, bu shaxs 
og‗ishgan xulqining kamroq ma‘lum bo‗lgan turlaridan 
biri. Masalan, jinoiy deb tan olingan harakatlar doirasi 
turli davlatlar, turli vaqt uchun turlichadir. Qonunlarning 
o‗zi bir xil emas, ularning takomillashishi kuchida katta 
yoshdagi aholining katta qismi ―jinoyatchilar‖ 
kategoriyasiga kiritish mumkin bo‗lib qoladi. Masalan, 
soliq to‗lashdan qochish yoki kimgadir jismoniy og‗riq 
yetkazish. Shunga o‗xshash yana bir misol, hammaga 
ma‘lumki, aldash mumkin emas. Biroq haqiqatni hech bir 
sharoitga qaramay har doim va hamma joyda gapiradigan 
odam joyida yolg‗on gapiradiganlarga qaraganda ancha 
noadekvat bo‗lib ko‗rinadi.  

Xulqi-og‗ish shakllari sifatida deviant va delinkvent 
xulq shakllarini ko‗rsatish mumkin. Adabiy 
ma‘lumotlarni yig‗ib, delinkventlikni chaqiruvchi 
quyidagi mikroijtimoiy omillarni sanab o‗tish mumkin:  

- bolalarning g‗amxo‗rlik va ota-onalari tomonidan 
mehribonligiga ehtiyoji frustratsiyasi (masalan, o‗ta 
qattiqqo‗l ota yoki yetarlicha g‗amxo‗r bo‗lmagan ona), 
o‗z navbatida, bolada erta jarohatli kechinmalarni 
uyg‗otadi;  

- oilada jismoniy yoki psixologik shafqatsizlik yoki 
kuch kulti (masalan, jazoning haddan tashqari yoki 
doimiy qo‗llanilishi);  

- ma‘naviy ongning me‘yoriy rivojlanishini 
qiyinlashtiruvchi ota ta‘sirining yetishmasligi (masalan, 
uning yo‘qligi); jarohatli sharoitlarni qayd qilish bilan 
ruxiy travma olish (kasallik, ota-onaning o‗limi, 
zo‗ravonlik, ajrashish);  

- bolani uning xohishlarini bajarish, erkalatish;  
- bolani o‗ta rag‗batlantirish; ota-onalar tomonidan 

bolaga nisbatan talablarning muvofiqlashmaganligi 
oqibatida unda axloqning aniq tushunchasi paydo 
bo‗lmaydi;  

- ota-onalar (vasiylar) ning almashinuvi; ota-onalar 
o‗rtasidagi surunkali aniq ko‗zga ko‘ringan nizolar;  

- ota-onalarning istalmagan shaxsiy xislatlari 
(masalan, talabchan bo‗lmagan ota va erkalatuvchi 
onaning uyg‗unligi);  

- bolaning o‗rganish orqali oilada yoki guruhda 
delinkvent qadriyatlarni (ochiq yoki yashirin) 
o‗zlashtirishi [4].  

Nazariy ma‘lumotlar bilan cheklanib qolmagan 
xolatda biz ham oliygohda so‗rovlar o‗tkazdik. So‗rovlar 
Urganch davlat universiteti talabalari o‗rtasida olib 
borildi, so‗rovlarda 1-2-3-4 kurs talabalari qatnashdilar. 

 1. Siz qanday xulq-atvor shakllarini me‘yordan og‘ish 
deb hisoblaysiz degan savolga aksariyati  74 % - talabalar 
o‘quv muassasidagi xulq-atvor qoidalarini buzish 
(darslarni qoldirish, darslardan qochish, topshiriqlarni 
bajarishdan bo‘yin tovlash), Universitet «Odob-axloq» 
qoidalari, ichki tartib-intizom qoidalariga bo‘ysunmaslik, 
―jalb etuvchi‖ kiyimlar kiyish, soch turmaklash, 
taqinchoqlar taqish kabi xulq atvor shakllarini me‘yordan 
og‘ish sifatida hisoblashi ijobiy holat bo‘lib, talabalar 
dunyoqarashiga ta‘lim muassasasi ichki xulq- atvor 
normalariga qisman bo‘lsada kirib borganligini bildiradi. 

  Xulqi o‗gishganlikni alkogol ichimlik iste‘mol qilish, 
betartib, pala-partish jinsiy hayot , narkotik iste‘mol 
qilish, tanni jarohatlovchi janjal qilish kabi qo‗pol 
ko‗rinishlarni – 90 % talaba belgilagan. Bu holat 
talabalarda bitta muassasa chegaralari bilan cheklanib 
qolmay,     jamiyatda   belgilangan  ijtimoiy  me‘yor va  
talablarni anglashini bildiradi. 

 Chekish,  bezorilik, qo‗pollik kabi xolatlarni 
talabalarni 32 % odatiy xol sifatida qabul qilishi kuzatildi. 
Bularda shunday xulq-atvor ko‗rinishlari kuzatilishi 
ehtimoldan xoli emas. 

  Demak, talabalarning mazkur qismi qo‘shimcha 
tushuntirish ishlariga muxtoj .  

 2. So‗rovnomadagi  Ushbu  xulq-atvor   shakllaridan  

qaysilari Sizning tengdoshlaringizda mavjud, degan 
savolga respondentlarning - 94 % tengdoshlarida o‗quv 
muassasidagi xulq-atvor qoidalarini buzish (darslarni 
qoldirish, darslardan qochish, topshiriqlarni bajarishdan 
bo‗yin tovlash)ni va Universitet «Odob-axloq» qoidalari, 
ichki tartib-intizom qoidalariga bo‗ysunmaslikni 
ko‗rsatganlar. Bu holat talabalarda axloqiy 
―rasmiyatchilik‖ kabi belgining kuzatilishining belgisidir. 

  Talabalarning 65 % i tengdoshlarida -  ―Jalb etuvchi‖ 
kiyimlar kiyish, soch turmaklash, taqinchoqlar taqish, 
tungi klublarga borish, chekish holatlarini kuzatilishini 
ta‘kidlagan. Bu holat talabalarda tanqidiy tafakkur 
xususiyatlari etarli darajada shakllanganligini ko‗rsatadi. 

  3. Xulqi og‗ishganlik shakllarini aniqlash va 
namoyon bo‗lish holatlari to‗g‗risidagi talabalarning 
tasavvur va fikrlari nimaga ko‗proq asoslangan holatda 
shakllanganligini aniqlashtirganimizda – 99 % talaba 
shaxsiy kuzatishlarga tayanganligini ko‗rsatgan. 

 Bu ijobiy holat bo‗lib, barcha respondentlar ko‗rgan 
kechirgan voqealarni mustaqil tahlil qila olish va fikrlay 
bilishi imkoniyati shakllanganligini bildiradi. 

 Ommaviy axborot vositalari ma‘lumotlari, ota-
onalarning fikrlariga asoslangan holatda shakllanganligini 
22 % talaba belgilagan. Bu holat talabalarni ma‘naviy- 
axloqiy tushunchalarini shakllantirishda OAV ta‘siri 
ancha kattaligini bildiradi. 

 O‗qituvchilarning fikrlariga, do‗stlaringizga 
asoslangan holatda shakllanganligini 8 % talaba 
belgilagan. Bu holat talabalarda yoshiga xos bo‗lgan 
mustaqillik, vaziyatlarni tahlil qila olish va yetarli 
darajada mas‘uliyatni zimmasiga ola bilish sifatini 
shakllanganligini bildiradi.  

  4. Salbiy xulq ko‗rinishlariga munosabatingiz degan 
savolga ko‗rsatilgan javoblar :  

– Bunday xulq–atvor shakllarini qabul qilish va oqlash 
mumkin degan javob 44 % talaba tomonidan tanlangan, 
bu salbiy holat bo‗lib, talabalarni bu qismi aniq 
pozitsiyaga ega emasligini bildiradi. Yani bunday 
munosabat yoshlarning voqelikka to‗g‗ri baho berolmas-
liklarining belgisidir.  

– 8 % talaba hech qanday fikr bildirmagan, albatta, bu 
tashvishli holdir. Chunki talabalarni yoshi va mavqei bu 
borada aniq fikrga ega bo‗lishlarini talab qiladi. 

– 48% talabalar xulqi og‗ish holatlarini qoralashlarini 
bildirganlar, bir tomondan bu ijobiy holat bo‗lsa, ikkinchi 
tomondan mazkur guruh talabalarida salbiy xulq atvor 
ko‗rsatgan odamlarni faqat qoralash emas, balki to‗g‗ri 
yo‗lga tushishlariga ko‗mak berish kerakligini uqtirish 
lozim. Bunday munosabat oliygohning jahon tillari va 
tabiatshunoslik fakulteti talabalari tomonidan ko‗p 
tanlangan . Bu savol bo‘yicha quyidagini tavsiya qildik: 

  Talaba yoshlarda jamiyatdagi insonlarni o‗zaro 
bog‗liqligi va doimo bir - biriga ta‘sir qilishi mumkinligi, 
insonparvarlik g‗oyalarining boqiyligi haqida mulohaza 
yuritishga undash kerak. 

 5. Og‗ir vaziyatga tushgan talabalarga yordam 
ko‗rsatish uchun qanday yo‗l tutish kerak? degan savolga 
quyidagicha javoblar oldik: 

–  Psixologik huquqiy maslahatxona tashkil qilish 
javobini 78% talaba ko‗rsatgan, bu talabalar huquqiy 
ongining oshganligini belgisidir. Bu javobni barcha 
fakultet talabalari tanlaganligini inobatga olib, 
oliygohning o‗zida psixologik maslahatxona ochildi.  

–  Xotin qizlar ko‘mitasiga murojaat qilish mumkin, 
degan javobni kamroq (11%) talaba tanlagan, vaholanki, 
bizning oliygoh talabalarining ko‗pchiligi qizlar (55%), 
ammo talabalar aksariyat holda xotin–qizlar ko‗mitasini 
faoliyatining talabalarga yordam berish kabi yo‗nalishi 
bilan yaqindan tanish emasligini ko‗rsatadi. Xotin - qizlar 
ko‗mitasi juda faol bo‗lib, asosan tashkiliy ishlar bilan 
band. Shu sababdan ko‗mita faoliyatining  bu qirrasini 
psixologik maslahatxona bilan hamkorlikda kuchaytirish 
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mumkin.  
So‗rovnoma yordamida olingan ma‘lumotlar 

fakultetlar, kafedralar va guruhlar kesimida alohida 
o‗rganildi, tahlil qilindi va murabbiylarga yetkazib 
berildi.  Har bir murabbiy natijalar asosida o‗z guruhi 
uchun individual tarbiyaviy tadbirlar rejasini tuzdi. 
Anketa  anonim   tarzda   o‗tkazilganligi   natijalarning  
ob‘ektivligi ta‘minlaydi. 

Xulosa qilib aytganda , yuqorida tavsiflangan 
so‗rovnoma qator vazifalarni yechish imkonini beradi: 

- Mazkur so‗rovnoma talabalarning ma‘naviy 

qiyofasini, xulqi og‗ish holatlariga bo‗lgan munosabati, 
talabalarning ijtimoiy psixologik muammolari yechimi 
haqidagi tasavvurlarini o‗rganish vositasi sifatida xizmat 
qiladi. 

- Guruh murabbiylari va rahbariyatga tarbiyaviy ishlar 
rejasini tuzishda, tadbirlarni saralashda maqsadli va asosli 
yondashish imkonini beradi. 

- Universitetimizda Xotin-qizlar ko‘mitasi, ―Kamolot‖ 
YoIH, ijtimoiy–psixologik markaz va monitoring 
bo‗limlarini hamkorlikda tizimli faoliyat yuritishida asos 
vazifasini bajaradi. 
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RЕZYUME 
Ushbu maqolada talaba yoshlarda deviant xulq to‗g‗risidagi tasavvurlarni o‗rganishning o‗ziga xos xususiyatlari ochib berilgan. 

РЕЗЮМЕ 
В статье рассматриваются частные особенности воображения в девиантном поведении у студентов. 

SUMMARY 
The article is devoted to the study of particular qualities in researching imagination in the deviant behavior of students. 
 

БАСЛАЎЫШ КЛАССЛАРДА ОҚЫЎШЫЛАРДЫҢ СӚЙЛЕЎ  
ТИЛИН ӚСИРИЎДИҢ МЕТОД ҲӘМ УСЫЛЛАРЫ 
Г.Х.Жумашева – педагогика илимлериниң кандидаты  

Әжинияз атындағы Нӛкис мәмлекетлик педагогикалық институты 
Таянч сўзлар:  бо лаларнинг  муомаласини шакллантириш,  иккинчи тил с ифатида ўрганишнинг  

назарий  ва услубий асоси ,  ўқити ш методи,  илмий-техник прогре сс.  
Ключевые слова: формирование навыков общения детей, теоретические и методические основы обучения второму 

языку, учебный метод, научно-технический прогресс. 
Key words: formation of children skills of communication, development of theoretical and methodical bases of teachning  the 

second language, method, scientific-technical progress. 
 
Тәлим-тәрбияның сапасы ҳәм нәтийжеси кӛбинше 

педагогикалық технологияны дурыс таңлаўға, оқытыў 
методларын ҳәм усылларын шебер қолланыўға байла-
ныслы болады. 

Метод грек тилинен келип шыққан болып, ол жол, 
усыл, әдис деген мәнисти билдиреди. Солай етип, 
метод адамлардың билиў ҳәм әмелий хызметиниң 
жолы, әдиси, усылы деген мәнисти аңлатады. 
Адамлардың хызмет түри қандай болса соған сай ме-
тоды болады. 

Муғаллимлердиң билим бериўдеги ҳәм оқыўшы-
лардың билим, еплилик, кӛнликпелерди ийелеўдеги, 
олардың кӛзқарасларын қәлиплестириўге, уқыплы-
лықларын раўажландырыўға қаратылған биргеликте-
ги хызметлериниң усылларының жыйындысына 
оқытыў методы деп аталады. 

Оқытыў методынан басқа оқытыў усылы, әдиси 
деген түсиникте қолланылады. Оқытыў методы кең 
түсиник, оқытыў усылы тар түсиник. Ҳәр бир оқытыў 
методы бир неше элементлерден қуралады. Оқытыў 
методының усы элементлерин оқытыў усыллары деп 
атайды. 

Оқытыў методының қурылысына киретуғын ҳәм 
оқыў материалын ӛзлестириўге жәрдем беретуғын, 
тәрбияшы менен баланың ис-ҳәрекетине оқытыў усы-
лы деп айтылады. 

Муғаллим оқыўшылардың ана тилинде сӛйлеў ер-
кин ҳәм анық раўажландырыўда оқытыў методын 
қолланып қарақалпақ тилин балаларға жақсы түсин-
диреди, кӛрсетпели қуралларды кӛрсетип, ҳәр қыйлы 
ойынлардан пайдаланып билимди жеткереди. 
Оқыўшы оқытыў методлары арқалы муғаллимниң 
түсиндиргенин тыңлайды, бақлайды ҳәм ойлайды, 
айтып береди. Муғаллимниң хызмети оқытыў метод-
ларын қолланып қарақалпақ тилин үйретиў арқалы 
оқыўшылардың сӛйлеў тилин раўажландырыў, 

оқыўшының хызмети оқытыў методлары арқалы би-
лим алыў. 

Оқытыў методы илим методы менен тығыз байла-
ныста алып барылады. Баслаўыш класста ҳәр бир 
илимниң тийкары сабақ түрлери (тил ӛсириў, матема-
тика, қоршаған орталық пенен таныстырыў ҳәм т.б.) 
үйрениледи. Илим ҳәм оқыў пәни ӛзлериниң айрықша 
методларына ийе. Мысалы, тил илиминде тил қубы-
лысларын бақлаў, салыстырыў, улыўмаластырыў, 
тәбият илимлеринде бақлаў, эксперимент, улыўмала-
стырыў методлары қолланылады. Айырым жағдай-
ларда илимий метод оқыў предметиниң мазмунына 
ҳәм оны үйрениў методларына да бирдей байланыслы 
болады. 

Илимий-техникалық прогресс ҳәм базар қатнасы 
тийкарында пайда болған мийнет базары, бәсекели 
орталық окыўшылардың сӛйлеў тилин раўажланды-
рыўға, қарақалпақ тилинде сӛйлеў кӛнликпелерин 
қәлиплестириўдиң метод ҳәм усылларын ислеп 
шығыў, балаларды қарақалпақ халқының руўхый бай-
лықларына тартып, оның тарийхына, мәдениятына 
сүйиспеншилик сезимлерин оятыў талапларын қой-
мақта. Бул әдиўли ўазыйпаларды жемисли турмысқа 
ендириў мәлим дәрежеде тәлим-тәрбия барысында 
қолланылатуғын педагогикалық технологиялар менен 
оқытыў методларына байланыслы болады. 

Усы кӛзқарастан ҳәзирги дәўирде оқытыў метод-
ларына мына талаплар қойылады: 

Оқытыў методлары миллий тәрбия мақсетине 
муўапық билимли, жоқары адамгершиликли, ӛз 
халқының, ўатанының ҳақыйқый пидәйи перзенти 
болыўы тийис. 

Мәмлекетлик билимлендириў талаплары ҳәм оқыў 
бағдарлама талаплары тийкарында оқыўшылардың 
билим, еплилик, кӛнликпелер жыйындысын ӛзлести-
риўин тәмийинлеўи керек. 



 Ilim h{m jámiyet. №2.2018 

66 

 

Сабақ, оқыў ҳәм билим мазмуны арасындағы бай-
ланысты, муғаллим менен оқыўшылардың биргелик-
теги тең ҳуқықлы, еркин ҳәм дӛретиўшилик, демокра-
тиялық түрдеги қарым-қатнасын беккемлеўи лазым. 

Оқыўшыларды қарақалпақ тилин үйрениўге, сӛй-
леў тилин раўажландырыўға ғана емес, ал билимди ӛз 
бетинше ийелеўге үйретиўге, орынлаўшы емес дӛре-
тиўши шахсты тәрбиялаўға қаратылған болыўы зәрүр. 

Оқыўшылардың оқытыў барысының бас субъекти 
ҳәм объекти болыўын тәмийинлеў дәркар. 

Оқыўшыларда ӛз бетиншеликти, жеделликти, ӛз 
бетинше еркин пикирлеўди, дӛретиўшилик ойлаўды, 
дӛретиўшилик пенен мийнет ислеўди раўажланды-
рыўы тийис. 

Жаңа педагогикалық технологияларды қоллаўдың 
педагогикалық жаңалықларды ойлап табыўдың, нова-
торлық тәжирийбелерди жаратыўдың педагогикалық 
«жүреги» болыўы керек. 

Компьютер технологияларынан пайдаланыў жолы 
менен оқытыўдан дӛретиўшилик пенен үйрениўге, 
есте сақлаўға, ойлаўға, сезимге ҳәм әмелий хызметке 
негизленген билим бериўди тәмийинлеўи лазым. 

Оқытыў методлары сабақтың, теманың, оқыўшы-
лардың жас, жеке ҳәм психологиялық ӛзгешеликле-
рине сай, сабақтың қай жерде ӛткерилетуғынын 
есапқа алған ҳалда таңланыўы ҳәм қолланыўы тийис. 

Оқытыў методларын түрлерге бӛлиў ҳаққында да 
дидактикада бирдей пикир жоқ. Мысалы, рус педаго-
глары С.И.Перовский, Е.Я.Голант оқытыў методла-
рын билим дерегине қарай аўызеки, кӛрсетпели ҳәм 
әмелий деп үш түрге бӛледи. М.А.Данилов, 
Б.П.Есипов оқытыў методларын дидактикалық 
тийкарғы ўазыйпаларға байланыслы: билимди ийелеў, 
еплилик ҳәм кӛнликпелерди қәлиплестириў, ӛзле-
стирген билимди қоллаў, билим, еплилик кӛнликпе-
лерди беккемлеў ҳәм тексериў методлары деп бӛледи. 
Оқыўшылардың оқыў хызметиниң характерине 
тийкарланып М.Н.Скаткин, И.Н.Лернер оқытыў ме-
тодларын түсиндирип-кӛрсетиў, репродуктивлик, 
машқалалы баян етиў, билимди излеп таптырыў (эв-
ристикалық) ҳәм изертлеў түрлерине бӛлгенди мақул 
деп есаплайды. 

Оқытыў барысында аўызеки оқытыў методлары 
тийкарынан оқыўшыларды теориялық билимлер ме-
нен қуралландырыў мақсетинде қолланылады. 
Сондай-ақ оннан еплилик ҳәм билим, уқып, кӛн-
ликпелерди пайда етиўде, анықлаўда, беккемлеў ҳәм 
тексериўде пайдаланылады. 

Оқыў материалын қысқа, образлы, жанлы ҳәм 
тәсирли баян етиўге әңгиме методы делинеди. Әңги-
мениң нәтийжеси кӛбинше тәрбияшының дилўар-
лығы, сӛзиниң түсиникли, тәсирли, анық ҳәм 
мазмунлы болыўына байланыслы. 

Гүрриң методы аўызеки оқытыў методының не-
гизги түрлеринен бири болып, баслаўыш классларда 
окыўшылардың сӛйлеў тилин ӛсириўде кӛп қолланы-
латуғын метод болыўы менен бирге муғаллимлер 
тәжирийбесинде жақсы нәтийжелер берди. Оны со-
раў-жуўап методы деп те атайды. Мектепте кӛбинше 
оқыў материалын үйретиў сораў бериў ҳәм жуўап 
алыў усылында алып барылады. Гүрриң методы ме-
нен ӛтилетуғын материаллар оқыўшыларға мәлим 
дәрежеде таныс болыўы керек, себеби таныс емес 
материалды гүрриңлесиў методы менен үйретип бол-
майды, берилген сораўларға балалар жуўап қайтара 
алмайды. Гүрриңлесиў методы оқыўшыларға билим 
бериўде, бурынғы материалларды еске түсириў, 
тексериў, тәкирарлаў, беккемлеў, жуўмақлаў, 
улыўмаластырыў, баҳалаў ҳәм билимлерди әмелде 
қолланыўға үйретиўде кең қолланылады. Тәжирийбе-
ли муғаллимлер гүрриңди эвристикалық сыпатта 
ӛткерип билимди оқыўшылардың ӛзлерине таптыра-

ды, оның ушын ҳәммеге бирдей сораўлар қояды, жеке 
жуўап алады, басқалары да оны толтырады, соң бала 
ямаса муғаллим жуўмақлайды. 

Әңгиме, гүрриң методы менен үйретилиўи қыйын 
материаллар түсиндириў методы менен үйретиледи. 
Түсиндириўде қағыйдалар, режелер, нызамлар, прин-
циплер ҳәм теоремаларды үйретиў дәлиллеў характе-
ринде жүргизиледи. Түсиндириў оқыўшылардың 
бақлаўы, муғаллимниң оқыўшыларға, оқыўшылардың 
муғаллимге сораўы ҳәм жуўабы тақылетинде 
шӛлкемлестириледи. 

Аўызеки оқытыў методлары қандай мақсетте қол-
ланылса кӛрсетпели оқытыў методлары да сондай 
мақсетте қолланылады. 

Баслаўыш класста бақлаў методы зат ҳәм қубы-
лысларды тәбийий ҳәм жасалма, тәжирийбе 
жағдайында бақлаў түринде қолланылады. Бақлаў 
қысқа ҳәм узақ мүддетли болады. Қысқа ўақыт 
бақлаўға суўдың пуўға айланыўын, тәбият қубы-
лысын бақлаў жатады. Узақ мүддетли бақлаўға тәбият 
мәўсимлерин, ӛсимликлердиң ӛсиўин, ҳайўанлардың 
турмыс кешириўин бақлаў киреди. 

Бақлаў методы жаңа материалды үйрениўде, экс-
периментлер ӛткергенде, мийнет процессинде, ӛтил-
генлерди тәкирарлаў ҳәм беккемлеўде кӛбирек қолла-
нылады.  

Демонстрация сӛзи латынша «демонстратио» де-
ген сӛзден келип шыққан, бизиңше кӛрсетиў деген 
мәнисти аңлатады. Дидактикада зат, қубылыс, про-
цессти кӛрсетиў арқалы билим бериўге демонстрация 
методы делинеди. Тәжирийбе, зат, қубылыс, процесс 
ҳәм кинофильм, телефильмди кӛрсетиўде сӛз бенен 
анықлық киритиледи, дәлиллеў менен түсиндириўге 
ерисиледи, оқыўшылардың бақлаў уқыплылығы 
раўажланады. 

Демонстрация методының нәтийжели қолланы-
лыўы муғаллимниң кӛрсетилетуғын объектти дурыс 
таңлаўына, кӛрсетиў усылларына, кӛрсетиўди ӛзиниң 
сӛзи менен муўапықластырып шебер алып барыўына 
байланыслы болады. 

Зат, қубылыс, процесс, тәжирийбе үйрениў объек-
ти болып олардың түри-түси, қәсийетлери ҳаққында 
оқыўшылар бақлаў жолы менен анық билим алса, 
кӛрсетилетуғын объект, бурынғы тәжирийбелер ме-
нен байланыстырып, зат ҳәм қубылысларды сӛз бенен 
түсиндириўдиң ҳақыйқый басламасы ҳәм дәлийли 
болса, демонстрация методын қоллағанда ғана ӛз 
мақсетине ериседи. Муғаллим зат ҳәм қубылыс, про-
цесс ҳәм тәжирийбени кӛрсетиў менен биргеликте 
оқыўшыларға үйренилип атырған объекттиң, бас бел-
гисин, қәсийетин үйрениўге байланыслы сораўлар 
береди ҳәм оларға жуўаплар таптырады. 

Кейинги жыллары сабақта диафильм, кинофильм, 
видеомагнитофон ҳәм телевидениеден пайдаланыўға 
үлкен итибар берилмекте. Кинофильм, мультфильм 
кӛрсетиў жәрдеминде тәбийий түринде үйренилиўи 
қыйын материалларды аңсат, қубылысты бӛлеклерге 
бӛлип, оларды тез ҳәм беккем үйренеди. Ол оқыўшы-
ларда билимге қызығыўды оятыўға ҳәм оны терең 
ӛзлестириўге жәрдем береди. Демонстрация жаңа те-
маны ӛтиўде тәкирарлаў, билимди беккемлеў ҳәм 
әмелде қолланыўда үйретиледи. 

Иллюстрация латынның ―иллустратио‖ сӛзинен 
келип шыққан болып текстти түсиндириўши, талқы-
лаўшы, толықтырыўшы, кӛрсетиўши мәнисинде қол-
ланылады. Кӛрсетиўши, сүўретлеўши қураллар 
түрине китаптағы иллюстрациялар, плакат, карта, 
сүўрет, картина, схема, диаграмма, кесте, сызылма 
ҳәм басқалар киреди. Олардан пайдаланып сабақ 
ӛтиўге иллюстрация методы деп жүргизиледи. Иллю-
страция методын пайдаланып сабақ ӛтиў оқыўшылар-
дың материалды аңсат ҳәм беккем ӛзлестириўине 
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тийкар дүзеди, түсиник, қыял ҳәм ойлаўды, сӛйлеў 
тилин раўажландырады. Оқыўға қызығыўды, билим 
алыўға унамлы қатнасықты қәлиплестиреди, кеңислик 
ҳәм санлы қатнаслар жӛнинде түсиникти байытады, 
эстетикалық тәрбияның айрықша қуралы болып 
хызмет етеди. 

Әмелий оқытыў методлары оқыўшыларда жаңа 
еплилик, билим ҳәм кӛнликпелерди пайда етиў, бу-
рынғыларын беккемлеў, теориялық билимлерди 
әмелде қолланыў ушын хызмет етеди. Билимлерди 
ҳәр тәреплеме терең, тыянақлы ҳәм саналы ӛзлести-
риўге жәрдем береди. 

Шынығыў методы оқыўшылардың сӛйлеў тилин 
раўажландырыўда билимлерди беккемлеў ҳәм әмелде 
қоллаў, еплилик ҳәм кӛнликпелерди қәлиплестириў 
мақсетинде қолланылады. Белгили бир ҳәрекетти 
ӛзлестириў ҳәм жетилистириў мақсетинде жобалы 
түрде тәкирар орынлаўға шынығыў методы деп ата-
лады. Шынығыўдың сапалы ҳәм нәтийжели болыўы 
теориялық билимлерди саналы ӛзлестириўге, 
әпиўайыдан қурамалыға қарай ӛткерилиўине, белгили 
ўақытта тәкирарланыўына байланыслы. Қарақалпақ 
тилинде дурыс сӛйлеў кӛнликпелерин қәлиплести-
риўде грамматикалық қағыйдаларды үйретиўге бай-
ланыслы шынығыўлар. 

Оқыўшыларға теманы, оқыў материалының логи-
калық мазмунын жекеден улыўмалаўға, улыўмадан 
жекеге қарай ашып, жуўмақ шығарып үйретиўде ин-
дуктив ҳәм дедуктив оқытыў методларының орнын 
ҳеш бир оқытыў методы баса алмайды. 

Индуктив оқытыў методы менен оқыў материалын  
ӛткенде мысалларда, фактлерди таллаў, тәжирий-
белерде кӛрсетиў, шынығыўларды орынлаў, 
машқалалы сораўларға жуўап табыў арқалы оқыўшы-

лар ойлап табыўға, сӛйлемелер қурап түсиник бе-
риўге, сӛздиң мәнисин ашыўға ҳәм жуўмақ 
шығарыўға тийкар салады. Буның нәтийжесинде 
оқыўшылар жеке мысалларды, фактлерди ӛзлестире-
ди, оларды ӛз бетинше таллап, салыстырып улыўма-
ластырыўға ҳәм жуўмақ шығарыўға үйретеди. Дедук-
тив оқытыў методы оқыўшыларда абстракт ойлаўды 
раўажландырыўға,  оқыў материалын тезирек ӛтиўге 
ўақытты  үнемлеўге жәрдем береди. 

«Интерактив» сӛзи англичан тилинен келип  
шыққан «интер» биргеликте, «аст» ҳәрекет  етиў де-
ген  мәнисти аңлатады. Интерактив – биргеликте 
ҳәрекет етиў етиў мәнисинде  қолланылады. 

Солай етип интерактив оқытыў методы оқыўшы-
лардың  сӛйлеў тилин  ӛсириўде  диалогиялық  харак-
терде алып барылады, мугаллим - оқыўшы,  оқыўшы-
мугаллим, оқыўшы-компьютер менен қарым-
қатнасыққа түседи. Интерактив оқытыў – билиў 
хызметин шӛлкемлестириўдиң айрықша түри. Онда 
оқыўшының  ӛзлигин ҳәр тәреплеме жүзеге шығарыў 
ушын барлық жағдайлар жаратылады. Барлық  
оқыўшылар билиў процесине қатнастырылады, бил-
гени ҳәм ойлаған ойы ҳаққында ӛзиниң  пикирин ай-
тыў  мүмкиншилигине  ийе болады. Оқыў материалын 
ӛзлестириўге ҳәр бир оқыўшы жеке үлес қосады, 
алған билими ҳаққында жолдаслары менен ортақла-
сады. Билиў процеси  ҳақ нийетлилик  ҳәм бир би-
реўди қоллап - қуўатлаў  түринде шӛлкемлестириле-
ди. Бунда оқыўшылар жаңа билимди тез ӛзлестирип 
алады, билиў искерлиги жетилистириледи, биргелик-
те ислесиў қәлиплеседи. Интерактив оқытыў бес эле-
менттен турады: ӛз ара пайдалы ғәрезлилик, жеке 
жуўапкершилик, ӛз ара ҳәрекетте жәрдем бериў, бир-
геликте жумыс ислеў кӛнликпеси, топарда ислеў.  
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РЕЗЮМЕ 
 Мақола қорақалпоқ тилида бо лаларнинг  м уо маласини шакллантириш  муаммосига бағишланган. 

Мақо лада қорақалпоқ халқи р уҳий дунѐси,  дунѐқараши ҳақида,  бо лалар  нутқи ва фикр лашларини 
ривожлантириш бошқа тилни иккинчи тил сифатида ўрганишда  назар ий ва  услубий ишланмалар  
(қў лланмалар )  зар урлиги ҳақида айтилади.   

РЕЗЮМЕ 
 Статья посвящается проблеме формирования навыков общения детей на каракалпакском языке. В статье р аскр ыв а-

ется  необходимость разработки теоретических и методических основ обучения второму языку  с опорой на национальную 
идеологию независимости, активизацию речевой и мыслительной деятельности детей. 

SUMMARY 
 The article is devoted to the problem of formation of communication skills of children in the Karakalpak language. In the article 

the author emphasizes the necessity of development of theoretical and methodical bases of teaching  the second language on the basis 
of national ideology of independence, development of speech and thinking activities of children. 
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Бугунги кунда Ўзбекистонда ѐшларга оид давлат 

сиѐсати тизимли амалга оширилмоқда. Айниқса, 
Президентимиз Ш.М.Мирзиѐев томонидан уюшмаган 
ѐшлар муаммолари, уларни ижтимоийлаштириш, 
айниқса, ҳаѐтда ўз ўринларини топиб кетишларида 
Ўзбекистон Ёшлар иттифоқи, кенг жамоатчилик 

олдига бир қатор долзарб вазифаларнинг қўйилиши 
масаланинг муҳимлигини белгилайди [1]. 

Бугунги глобаллашув даврида уюшмаган ѐшлар 
онги ва тафаккурида оқилона ҳаѐт кечириш, касб 
танлаш, ҳаѐтда ўз ўрнини топиш, эл-юрт, Ватан 
манфаатлари йўлида сидқидилдан хизмат қилиш,  
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ижтимоий соғлом  дунѐқарашни таркиб топтириш, 
уларни жамиятнинг фаол аъзосига айлантириш, 
мустаҳкам оила қуриб, соғлом фарзандларни дунѐга 
келтириш, масъулият ҳақидаги тушунчаларини 
кенгайтириш, билимларини ошириш, кўникма ва 
малакаларини ривожлантириш ва одат тарзига  
айлантириш долзарб муаммолардан бири бўлиб 
қолмоқда. Тезкор ахборотлар оқими ва ижтимоий 
муҳитнинг таъсирида  ѐшлар тафаккурида қадриятлар 
мазмуни, ҳаѐт, ижтимоий воқеликка нисбатан 
муносабатнинг кескин ўзгариши кузатилмоқда.  

Бир томондан, тезкор ахборотлар оқими ва 
ижтимоий муҳит таъсири, икккинчи томондан, 
ижтимоиий муносабатлар тизимида юз бераѐтган 
ўзгаришлар ва бунинг натижаси ўлароқ ѐшларнинг 
жамият ҳаѐтидан бир қадар узоқлашиб қолиши, 
тафаккурида қадриятлар тизимининг кескин 
ўзгариши, руҳий беқарорликнинг, агрессивлик, 
суицидал ҳолатларининг юзага келишига сабаб 
бўлмоқда.  

Ёшларга ўз вақтида ижтимоий педагогик ва 
психологик ѐрдам кўрсатиш, уларни руҳий стресс 
ҳолатидан олиб чиқиш, ўз имкониятларига бўлган 
ишончни шакллантириш кўпгина ижтимоий 
муаммоларнинг олдини олади ва уюшмаган ѐшларни 
жамиятга қайтариш имконини беради.  

Фақат жисмонан, ақлан, руҳан соғлом инсонгина 
келажакка дадил қадам ташлаши, оила қуриб соғлом 
фарзандларни дунѐга келтириши, тарбиялаши, 
касбида бахт-саодат топиши мумкинлиги ҳақиқат. 
Тараққиѐт фақат соғлом жамиятдагина амалга ошади. 

Уюшмаган ѐшлар ижтимоий қатламларида мавжуд 
муаммоларни ўрганишда ижтимоий тадқиқотларнинг 
ўрни катта.  

Ижтимоий тадқиқотларни амалга ошириш 
натижасида ѐшларнинг қадриятлар тизими, 
маънавияти, жамиятда рўй бераѐтган ўзгаришларга 
муносабати, ижтимоийлашуви, турли ҳаѐт шароит-
ларига мослашувчанлиги, шунингдек, шахсий-
психологик хусусиятлари билан боғлиқ муаммоларни 
аниқлаш ва зарур чора-тадбирларни белгилаш 
мумкин. 

Бу ўринда ―уюшмаган ѐшлар‖ тушунчасига изоҳ 
бериб ўтишни лозим топдик. Жамиятимизда 
уюшмаган ѐшлар деганда доимий ѐки вақтинчалик 
муддатларда ижтимоий фойдали меҳнатга жалб 
қилинмаган, ѐки умуман бирор бир  жамоа (меҳнат, 
ўқувчи-талабалар)га бирикмаган, бир қатор объектив 
ва субъектив омилларга кўра жамиятда маълум бир 
ижтимоий мақомга эга бўлмаган ѐки ўз-ўзини намоѐн 
қила олмаслик, ўз имкониятларидан тўлиқ фойдалана 
олмаслик оқибатида жамият ҳаѐтида тўлақонли 
қатнашмаѐтган ѐшлар қатламини тушуниш мумкин. 

Ўсиб келаѐтган ѐш инсон ҳаѐтда ўз ўрнига эга 
бўлиши, бирор бир касбни эгаллаши, интеллектуал 
салоҳиятини ошириб бориши, ҳалол меҳнат 
орқасидан ўз оиласи, рўзғорини боқиши, шу билан 
бирга жамиятга фойда келтириши, ўз фуқаролик 
позициясини намоѐн қилиши лозим. Бунинг учун 
шахсда муайян ижтимоий сифатлар ўз аксини топган 
бўлиши лозим.Айтиш жоизки, шахснинг ижтимо-
ийлашувига бир қатор субъектив ва объектив омиллар 
таъсир қилади. 

Объектив омиллар бу ѐш инсон шаклланаѐтган 
ташқи ижтимоий муҳит ѐки социум, унда хукм 
сураѐтган қоидалар, ижтимоий адолат тушунчасига 
муносабат, шахс иқтидори, қобилиятини намоѐн 
қилиш учун яратилган шароитлар кирса, субъектив 
омиллар сирасига шахсда ―мен‖ концепциясининг 
шаклланганлиги, унинг мазмуни, ижобийлашгани, 
иродавий сифатлари, ўз муҳитида ижтимоий мавқега 
эга ѐки эга эмаслиги ва, энг муҳими, атрофдаги 

инсонларнинг, яъни шахс билан ижтимоий 
институтлар тизимида мулоқотда бўлаѐтган, унинг 
онги, онг остига таъсир қилаѐтган инсонлар, устоз-
муаллимларнинг касбий компетенцияси, болага 
муносабати кабилар киради. Бу ўринда ―Инсон-инсон 
учун кўзгу‖ иборасини нақадар ўринли эканлигини 
англаш мумкин. 

Шахснинг ҳаѐт йўлларида унга таъсир қиладиган 
объектив ва субъектив омилларнинг барчаси ҳам 
муҳим, лекин унинг шахсий-психологик 
имкониятларини юзага чиқариш орқали унда ўзига 
нисбатан ишонч, ўзи яшаб турган ижтимоий муҳитга 
нисбатан мослашувчанлигини ривожлантириш муҳим 
[2]. 

Ҳар қандай тарбия, айниқса, уюшмаган ѐшлар 
тарбияси индивиуал ѐшдашувни талаб қилади. Буни 
қуйидагича изоҳлаш мумкин: 

1. Шахснинг ҳаѐтга бўлган муносабати 
индивидуал-психологик жараѐн бўлиб, бунда унинг 
шахсий ҳаѐтий установкалари, ўз-ўзига, ўзгаларга, 
атроф-муҳитда юз бераѐтган воқеа-ҳодисаларга 
нисбатан позицияси, воқеликни аниқ таҳлил қила 
олиши, тафаккур соғломлиги, ижтимоий 
сифатларининг шаклланганлик даражаси муҳим ўрин 
эгаллайди. Шу сабабадан ҳам хар бир ѐш билан 
индивидуал психодиагностик ва коррекцион ишларни 
тизимли ташкил қилиш керак. 

2. Уюшмаган ѐшлар билан ижтимоий тадқиқот 
ишларини олиб бориш давомида ҳар бир шахснинг 
маънавий-психологик қиѐфаси ижтимоий-психологик 
сўровномалар орқали ўрганилади, психодиагностик ва 
психокорекцион ишлар олиб борилади.  Пировард 
натижада ѐшларда соғлом турмуш тарзи маданияти 
амалий шакллантирилади ва ривожлантирилади. Олиб 
бориладиган психологик ташхис ишлари, 
ўтказиладиган тренинглар, маънавий-аҳлоқий 
сифатларни шакллантиришга, уларни жамиятга 
қайтаришга қаратилади. 

Уюшмаган ѐшлар турли қатламларида ижтимоий 
тадқиқотларни ўтказишдан мақсад уларни жамиятга 
қайтариш муаммосига индивидуал ѐндашиш,  уларни 
ўйлантираѐтган муаммоларни аниқлаш, педагогик 
психологик коррекцион ишларини ташкил қилиш ва 
психологик хизматни амалга оширишнинг иннова-
цион омил ва воситаларини амалиѐтга татбиқ 
қилишдан иборат.  

Бунда қуйидаги вазифалар амалга оширилиши 
таклиф қилинади: 

1. Ўзбекистон ѐшлар иттифоқи  қошида 
ижтимоий- психологик ѐрдам марказлари ташкил 
этилади. 

2. Уюшмаган ѐшлар турли қатламлари ўртасида 
ижтимоий-психологик сўровномалар ўтказилади, 
психологик ташхис ишлари амалга оширилади.  

3. Олинган натижалар асосида психологик 
коррекциялаш методлари танланади. 

4. Психотренинг машғулотларини олиб борилади.  
5. Тренинглар ўтказилади, индивидуал суҳбатлар 

ташкил қилинади. 
6. Ишонч телефони иши йўлга қўйилади.  
7. Ижтимоий-психологик ѐрдам маркази интернет 

веб-саҳифаси орқали узлуксиз мулоқот ташкил 
қилинади. 

8. Маънавий-руҳий ҳимоя шарт шароитлари 
яратилади. (маънавий, маърифий, руҳий, спорт ва 
соғломлаштириш ишлари). 

9. Оралиқ ва якуний сўровномалар ўтказилади. 
10. ―Уюшмаган ѐшлар ўртасида ижтимоий 

тадқиқотларни амалга ошириш ва педагогик- 
психологик реабилитация ишларини ташкил қилиш‖ 
мавзусида республика илмий-амалий анжумани 
ўтказилади. 
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11. Амалиѐтчи-психологлар учун ―Уюшмаган 
ѐшлар ўртасида ижтимоий тадқиқотларни амалга 
ошириш ва педагогик - психологик реабилитация 
ишларини ташкил қилиш‖ мавзусида услубий 
қўлланма тайѐрланади ва чоп қилинади. 

Кутилаѐтган якуний натижалар:  
1. Уюшмаган ѐшлар учун ижтимоий-психологик 

сўровномалар пакети яратилади ва жорий қилинади. 
2. Уюшмаган ѐшларнинг дунѐқараши, ижтимоий  

ҳаѐт ҳақидаги тасаввурлари, ўзини англаши, 
тушунчалари, ўзларининг жамиятдаги мавқеига 
нисбатан муносабати ва қадриятлар тизими, уларни 
ўйлантираѐтган муаммолар руҳий ҳолати ижтимоий-

психологик сўровномалар натижалари асосида 
таҳлилий ўрганилади. 

3. Психологик инқирозли ҳолатлар аниқланади. 
4. Ёшлар билан психологик ташхис ва 

коррекциялаш ишлари олиб борилади. 
5. Ёшларда маънавий-руҳий соғломлаштириш 

ишлари амалга оширилади, қадриятлар тизими тўғри 
йўналтирилади, ―Мен‖ концепцияси ижобийлаш-
тирилади [3]. 

Юқорида белгиланган вазифалар тизимли амалга 
оширилиши асосида уюшмаган ѐшларнинг жамиятда 
ўз ўрнини топиши, ўзини англаши, ижтимоий соғлом 
дуѐқарашини шакллантиришда самарали натижаларга 
эришиш мумкин. 
 

Адабиѐтлар 
1. Ўзбекистон Республикаси Президенти Фармони. ―Ёшларга оид давлат сиѐсати самарадорлигини ошириш ва 

Ўзбекистон ѐшлар иттифоқи фаолиятини қўллаб-қувватлаш тўғрисида‖ –Тошкент шахри, 2017 йил, 5 июль. 
2. Алимходжаев С.Н., Ҳайдаров Ф.И. Психологик ташхис методикалари мажмуаси. -Тошкент: ―Фан‖, 2008.  
3. Гилинский Я.И. , Афанасьев В.С. Социология девиантного поведения.- СПб., 1993. 
4. Дўстмухаммедова Ш.А., Нишанова З.Т. ва бошқалар. Ёш даврлари ва педагогик психология. –Тошкент: «Ўқитувчи», 

2013. 
5.  Рубинштейн С.Л. Основы общей психологии. -Санкт-Петербург: ―Питер‖, 1999. 
6.  Исмаилова Ш.К. Педагогик диагностика ва коррекция. –Урганч: УрДУ нашриѐти, 2015 йил. 

РЕЗЮМЕ 
Ушбу мақола уюшмаган ѐшларни ижтимоий фаоллаштириш бўйича психологик тадқиқотларни амалга ошириш 

муаммоларига бағишланган. 
РЕЗЮМЕ 

Статья посвящается проблемам проведения психологических исследований среди неорганизованной молодѐжи в целях 
развития  у них социальной активности. 

SUMMARY 
The article is devoted to the problems of conducting psychological studies among unorganized youth with the purpose of the de-

velopment of their personal social self-improvement. 
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Квалификационные требования, предъявляемые к 

выпускникам экономических факультетов вузов Уз-
бекистана и Каракалпакстана, предполагают высокую 
компетентность бакалавров не только в экономиче-
ских вопросах, но и владение русским языком в объе-
ме, необходимом и достаточном для ведения дел в 
области внешнеэкономических связей на территории 
ближнего зарубежья. 

Профессиональная деятельность специалистов 
данного профиля включает в себя ведение устных 
переговоров на русском языке. Владение партнерами 
необходимой экономической лексикой русского язы-
ка, знание ими модели ведения переговоров и умения 
варьировать ею применительно к конкретной ситуа-
ции, являются залогом достижения положительного 
результата в процессе деловых переговоров. Следова-
тельно, возникает вопрос о содержании обучения, 
определение которого зависит, в первую очередь, – от 
цели обучения, условий и является показателем уров-
ня коммуникативной компетенции как итоговой цели 
обучения.  

Нам представляется целесообразным принять 
определение коммуникативной компетенции 
О.Д.Митрофановой и В.Г.Костомарова как 
«…способности к реализации программ речевого по-
ведения в зависимости от способности человека ори-
ентироваться в различной обстановке, т.е. его умения 

оценивать ситуации с учетом темы, задач, коммуни-
кативных установок, возникающих у участников до и 
во время беседы» [1:14]. При обучении профессио-
нальному общению актуальным представляется во-
прос о предметной компетенции, включающей в себя 
знания в определенной области трудовой деятельно-
сти. Эффективность обучения русскому языку в обла-
сти внешнеэкономических связей зависит от учета 
реальных коммуникативных потребностей обучае-
мых.  

 При коммуникативно-деятельностном подходе к 
обучению профессиональному общению принято вы-
делять компоненты коммуникативного содержания и 
компоненты языкового содержания обучения, вслед 
за которыми традиционно выделяются темы и ситуа-
ции общения. 

Многогранность самого феномена «ситуация» и 
его отдельных аспектов дает основание для различ-
ных трактовок этого понятия в методической литера-
туре по преподаванию русского языка студентам-
нефилологам. Наиболее обобщающими и полными из 
всего многообразия определений данного понятия 
представляются дефиниции речевой ситуации, пред-
лагаемые А.А.Леонтьевым и Е.И.Пассовым. Первый 
ученый определяет речевую ситуацию как «совокуп-
ность таких факторов предречевой ориентировки, 
которые являются константными в различных кон-
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кретных условиях ориентировки и изменение которых 
влияет на изменение программы или операционной 
структуры речевого действия» [2:161]. Определение, 
основанное на рассмотрении речевой ситуации как 
базы для организации и подачи речевого материала в 
зависимости от потребностей говорящего, находим у 
Е.И.Пассова [3:169].  

С развитием теории коммуникативной методики в 
практику преподавания русского языка входит  тер-
мин «типовая коммуникативная ситуация». Критери-
ем типовой ситуации общения является частотность 
реальных коммуникативных ситуаций, характерных 
для рассматриваемой сферы общения. Изучение су-
ществующей литературы по ведению переговоров 
(М.М.Лебедева, П.Мицич), а также анализ коммуни-
кативных потребностей деловых людей, позволил нам 
выделить следующие типовые ситуации в зависимо-
сти от этапов процесса деловых переговоров: а) ситу-
ация установления контакта с партнерами перед за-
ключением сделки; б) ситуация выяснения позиций; 
в) ситуация аргументирования позиций; г) ситуация 
согласования позиций и принятия решений. Выделен-
ные ситуации в учебных целях будут включены в со-
держание обучения.  

Особое место в структуре содержания обучения, 
соединяющего коммуникативные и языковой компо-
ненты, занимает учебный текст, который, включая 
предметно-содержательную сторону профессиональ-
но-делового общения, актуализирует отобранный 
лексико-грамматический материал. 

При определении содержания текстов ведущие ме-
тодисты (О.Д.Митрофанова, Е.А.Быстрова) предла-
гают в обучении будущих специалистов профессио-
нальной терминологии учебные тексты, при составле-
нии которых следует положить в основу, кроме чисто 
лингвистических и содержательных оценок, дидакти-
ческие и психологические критерии, соотнесенные с 
целевой направленностью обучения, стадиями фор-
мирования умений и навыков. Основными критерия-
ми, которыми мы руководствовались при отборе тек-
стов, были: тематическая значимость, смысловая за-

конченность, познавательная ценность, информатив-
ность, научность, доступность. 

При работе над усвоением содержательной, смыс-
ловой структуры текста первостепенное внимание 
должно уделяться усвоению лексики по специально-
сти. Изучение уровня владения студентами-
каракалпаками экономической лексикой показало, что 
у них отсутствуют навыки словообразования, и уста-
новления деривационных связей слов, также студенты 
испытывают трудности в составлении словосочетаний 
и предложений с терминами. Для усвоения и овладе-
ния продуктивными словообразовательными моделя-
ми русского языка считаем целесообразным включить 
в пособие условно-речевые упражнения на установ-
ление всех возможных деривационных  рядов терми-
на. 

Общеизвестно, что введение новой лексики связа-
но с еѐ семантизацией. На наш взгляд, система ввода 
новой лексики, представляющей определѐнную труд-
ность для учащихся, должна быть следующей: 1) се-
мантизация слова, сосредоточение внимания на воз-
никшей трудности, сопоставление с родным языком 
обучающегося, т.е. выработка сознательного отноше-
ния к выполнению упражнений на закрепление, 2) 
тренировочные условно-речевые упражнения разного 
характера на закрепление речевых навыков и доведе-
ние их до автоматизма, 3) употребление слов и слово-
сочетаний в определенной учебно-речевой ситуации, 
4) работа над текстом, 5) речевые упражнения разного 
типа на активизацию введѐнной лексики. 

Учебное пособие подобной структуры, по нашим 
наблюдениям, поможет студентам подготовиться к 
самостоятельному чтению экономической литературы 
на русском языке, овладеть научным стилем речи, а 
также способствует расширению необходимого для 
этого лексического запаса. Оно также даст возмож-
ность формированию у обучаемых умений и навыков 
чтения и говорения как наиболее востребованных ви-
дов речевой деятельности на русском языке в сфере 
внешнеэкономических отношений. 
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РЕЗЮМЕ 

Ушбу мақолада савдо-сотиқ ҳаракатларида мутахассисларни рус тилида суҳбатлашишга ўргатиш ҳақида сўз бо-
ради. Мақола мавзуси рус тили орқали касбий иш юритишда рус тилини мукаммал ўрганишдаги зарурият билан тан-
ланган. Ихтисодий ҳамкорлик алоқалари давомида касбий мулоқатда рус тилига ўргатишнинг коммуникатив компо-
нентлари кўриб чиқилади. Шу асосда танланган ўқув материалларини ўқитиш жараѐнининг рус тилини ўрганишдаги 
узликсизлигини таъминлайди. Чет эллар билан ишлайдиган тадбирлар бу учун амалиат қўлланма вазифасини бажа-
ради. 

РЕЗЮМЕ 
Постановка проблемы статьи обусловлена необходимостью обучения профессиональному общению на русском 

языке специалистов в сфере внешнеэкономических связей. Рассматривается задача определения содержания обуче-
ния как важнейшей составляющей учебного материала. В связи с этим освещаются компоненты коммуникативного 
содержания обучения профессионально-деловому общению на русском языке студентов экономических факультетов 
вуза. Освещаемые в статье подходы к определению коммуникативных и языковых компонентов будут способство-
вать эффективной организации учебного материала. Принципы отбора языкового материала могут быть определяю-
щими при составлении учебного пособия активного типа по обучению языку специальности. 

SUMMARY 
The actuality of the topic of the article is conditioned by the necessity of teaching the professional communication of the 

specialists in the field of foreign economic relations. The author of the article studies the content of teaching as an important 
item of teaching material. There were studied the componens of communication content in teaching  professional-business 
communication in Russian of the students of economical faculties of higher educational establishments. The approaches to 
determing communicative and linguistic components will promote to the effective organization of teaching materials. The 
principles of the selection of language material can be important in writing a manual of active type in teaching the language 
for specific purposes. 
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СҤЎРЕТЛЕЎ ӚНЕРИНДЕ КОМПОЗИЦИЯ НЫЗАМЛЫЛЫҚЛАРЫН 
ОҚЫТЫЎДЫҢ ДИДАКТИКАЛЫҚ ТИЙКАРЛАРЫ 

Н.Каипов - ассистент оқытыўшы 
Әжинияз атындағы Нӛкис мәмлекетлик педагогикалык институты 
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ционные элементы. 
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Мектепте оқыўшылардың ҳәр тәреплеме образлы 

ойлаўын, кәмилликке жетелеўши қәбилет ҳәм кӛн-
ликпелерин қәлиплестириў ҳәм раўажландырыўда 
сүўретлеў ӛнери пәниниң әҳмийети оғада үлкен.  
Сүўретлеў ӛнерин оқытыўда әҳмийетли методикалық 
ҳәм педагогикалық мәселелердиң бири – тәлим 
мазмуны тийкарын модернизациялаў, сүўретлеў ӛне-
риниң тийкарын қурайтуғын нызамлылықларын 
оқытыў, усы нызамлылықлар негизинде оқыўшылар-
дың сүўретлеў кӛнликпелерин қәлиплестириў болып 
табылады. Сүўретлеў ӛнери нызамлылықларын 
оқытыў кӛркемлик билим бериўдиң мазмунын қурай-
ды. Бул мазмунға перспектива, жақтылық пенен 
кӛлеңке, реңтаныў ҳәм композиция нызамлылықла-
рын оқытыў киреди. Бирақ, усы нызамлылықлардың 
мазмуны  усы күнге шекем толық үйренилмей, белги-
ли бир системаға келтирилмей, ҳәр қайсысының 
қысқаша мазмунлары ҳәр түрли әдебиятлардағы, ҳәр 
түрли мәселелерге байланыслы орынларында ғана 
қолланылып киятыр. Сүўретлеў ӛнериниң нызамлы-
лықлары ҳаққында билим сүўрет салыўшы адамға 
сүўретлеў ис-ҳәрекетиниң сапасын арттырыўға 
жәрдемлеседи. Сүўретлеў ӛнери нызамлылықларын 
билген адам менен сүўретлеў ӛнери нызамлылықла-
рын (перспектива, жақтылықтаныў, реңтаныў, компо-
зиция) билмейтуғын адамның салған сүўретлериниң 
бирдей сапада болмайтуғынлығын тәжирийбе жумыс-
лары кӛрсетпекте. 

Соның менен бирге бүгинги күнде сүўретлеў ӛне-
риниң нызамлылықларын оқытыў зәрүрлиги менен 
оны оқытыўдың мазмунының формаларының усылла-
рының болмаўы нәтийжесинде қарама-қарсылық пай-
да болмақта. Бул мәселени шешиў искусстволық би-
лим бериў саласында жаңа изленислердиң зәрүрлигин 
талап етеди. Аталған мәселелерди шешиў мынандай 
ўазыйпаларды орынлаўды талап етеди: кӛркем ӛнер 
нызамлылықларының анықламаларын анықлаў; олар-
дың атамаларына түсиниклер бериў; ӛнер нызамлы-
лықларын қурайтуғын оқыў материалларының мәни-
син анықлаў ҳәм оқыў қуралын таярлаў, оқытыў ме-
тодикасын таярлаў ҳәм т.б. бағдарларды қамтыйды. 

Кӛркемлик билим бериўдиң бир бағдары компози-
ция нызамлылықларын сүўретлеў ӛнери сабақларын-
да оқытыў болып табылады. Композициялық сүўрет 
салыў – дӛретиўшилик искерликке жатады. Дӛре-
тиўшилик жумыс, билим менен ойдың искерлигин 
талап етеди. 

Мектептеги сүўретлеў ӛнери пәни, мектептеги 
басқа пәнлер сыяқлы теориялық билимлерди 
оқыўшыларға меңгертиў менен сүўретлеўдиң қара-
пайым кӛнликпелерин, билимлерин қәлиплестириўди 
талап етеди. Оқыўшыны ӛнер тийкарлары менен та-
ныстырыўды гӛзлейди. Сүўретлеў ӛнериниң де басқа 
пәнлер сыяқлы теориялық тийкарын қурайтуғын ны-
замлылықлары, сүўретлеў қағыйдалары, категорияла-
ры, түсиниклери бар. Сүўретлеў ӛнериниң теориялық 
тийкарын қурайтуғын нызамлылықларының бири – 
композиция нызамлылығы. 

Композиция түсиниги кӛркем ӛнердиң барлық 
түрлерине қатнаслы қолланылатуғын сүўретлеў 
мүмкинлиги ретинде танылады ҳәм кӛркем ӛнердиң 
живопись, графика, мүсиншилик, қол ӛнери, дизайн, 
кӛркем әдебият, музыка сыяқлы түрлериниң барлығы 
менен байланысы бар түсиник. Усы кӛркем ӛнердиң 

ҳәр бир түринде ӛзине тән ӛзгешеликлери, нызамлы-
лықлары менен қолланылады [3:5-11]. Бирақ компо-
зиция түсинигин оқытыўға ҳәзирге дейин жеткиликли 
дәрежеде итибар берилмей, оқыў машқаласы ретинде 
кӛрилмей келмекте. Композиция жоқары оқыў орын-
ларында арнаўлы оқыў пәни ретинде берилгени менен 
оны оқытыўдың жеке мәселелери еле де жеткиликли 
дәрежеде изертленген жоқ. 

Композиция – латын тилиндеги «Compositio» де-
ген сӛзден алынып, «ойлап табыў», «қурастырыў» 
деген мәнилерди билдиреди [4; 5]. Композицияны 
живопись, мүсиншилик, графикаға қатнаслы айта-
туғын болсақ, картинадағы айтайын деген ойды жет-
кизиў ушын, жаңа ойды билдиретуғын кӛринисти 
айрықшалап алып кӛрсете билиў, кӛринистеги айта-
туғын ойды ашыў ушын, қосымша сүўретлер бериле-
ди, ўақыт пенен кеңислик кӛринислери жақтылық 
пенен кӛлеңке арқалы бериледи. 

Усылардың барлығы пүтинлигинше тәсир еткенде 
ғана сүўретшиниң ойы жарыққа шығады. Егер 
шығармадағы кӛринислер менен усы аталған 
мүмкиншиликлердиң биреўи кемис болса, онда кар-
тинадағы сәўлеленген идея толық ашылмайды. Ком-
позицияны оқыў малериаллары сыпатында қолланыў 
ушын искусстволық әдебиятларды таллаў негизинде 
композицияны сүўретлеў имканиятларына қарай 
тӛмендегидей топарларға ажыратыўға болатуғынлығы 
анықланған: живопись композициясы, графика ком-
позициясы, мүсиншилик композициясы, қол ӛнери 
буйымларының композициясы деп қараўға болады. 
Композицияны жанрларға байланыслы мынадай түрде 
бӛлиўге болады: олар, натюрморт композициясы, пей-
заж композициясы, портрет композициясы, турмыс-
лық жанр композициясы, тарийхый жанр композици-
ясы ҳәм т.б. түрлерине бӛлинип үйрениледи. 

Композиция түсинигин оқыў материалы сыпатын-
да қолланыў ушын композиция нызамлылықларын 
мынадай тӛрт топарға бӛледи: 1. Тутаслылық (пүтин-
лик) нызамы; 2. Үлги (типизация) нызамлылықлары; 
3. Қарама-қарсылық (контраст) нызамлылығы; 4. 
Композицияның барлық нызамлылықлары менен им-
каниятларының бир идеялық ойға (мақсетке) бағыныў 
нызамлылығы. 

Композицияның пүтинлик нызамының  сақла-
ныўының нәтийжесинде кӛркем ӛнер шығармала-
рындағы кӛринислер бир пүтин қабылланады. Пүтин-
лик нызамының  мазмуны композицияның ту-
таслығын кӛрсетеди. Композициядағы идеялық ой 
бир неше ӛмир кӛринислеринен қуралады. Усы бир 
неше кӛринислер сүўретлеўшилик, логикалық байла-
ныслар арқалы берилген жағдайда идеялық ой пүтин-
лей қабылланады. Бул кӛринислер бир-бири менен 
байланыспаса идеялық ой толық ҳалда кӛриўшиге 
жетип бармайды. 

Үлги нызамлылығы сүўретлеў ӛнери шығармала-
рындағы жағдай менен минез үлгилериниң компози-
циядағы ис-ҳәрекет, қозғалыс кӛринислери, қозғалыс-
сыз турақлылық кӛринислериниң кӛрсетилиўин ха-
рактерлейди. 

Қарама-қарсылық нызамлылығы рең қарама-
қарсылығын, объект кӛринисиниң айырмашылығын, 
сүўретленетуғын адамлардың психологиялық 
жағдайының сүўретлеўин үйренеди. 
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Композицияның барлық нызамлылықлары менен 
сүўретлеў имканиятларының тийкарғы идеялық ойға 
бағыныўы – сүўретши туўындысындағы түсиниктиң 
пүтинлигин, шығарманың анықлығын, идеялық 
мазмунлылығын, ондағы кӛркемлик шеберликти 
шӛлкемлестиреди. 

Композицияның мазмунын ашатуғын қураллар 
тӛртке бӛлинеди: олар, ырғақ, композицияның сю-
жетлик орайы, симметрия ҳәм ассиметрия, тийкарғы 
тулғаның екинши орынға жайласыўы. 

Ырғақ – композициядағы сүўреттиң гезеклесип 
жайласыўы, олардың белгили  тәртип пенен қайтала-
ныўы, соның менен қатар ондағы сүўретленген 
адамлар менен жәниўарлар кӛринисиндеги, қыймыл 
қозғалысындағы қайталаныўлардың ҳәм олардың ди-
намикалық ӛзгешеликлери болып табылады. 

Сюжетлик орай нызамлылығы – ӛзине айрықша 
дыққат аўдаратуғын, композициялық идеялық 
мазмунды ашатуғын картинаның тийкарғы бӛлеги. 
Сюжетлик аралықта идеялық ойды билдиретуғын об-
раз кӛриниси ямаса зат, тәбият кӛриниси берилиўи 
мүмкин. Композициялық ойды ашатуғын тийкарғы 
кӛринислер менен бир қатарда картинада жәрдемши 
элементлер де болады. Олар идеялық ойды толықты-
рыў хызметин атқарады. 

Симметрия нызамлылығы. Симметрия атамасы 
композицияның оң ҳәм шеп тәреп бӛлегиниң сал-
мағының, кӛринисиниң, реңиниң теппе-теңлигин, 
ондағы элементлердиң ӛз ара үйлесимлилигин тәмий-
нлейди. Симметрия ойыў-безеў сүўретлеўде жийи 
қолланылады. Картиналарда симметриялық бӛлиниў 
анық байқалмаса да, кӛринислердиң ӛлшемлери, 
саны, бояў түрлериниң теңдей бӛлиниўине шәраят 
жаратады. Ӛлшем үлкенлигин түр ӛлшемлериниң 
анықлығы ҳәм т.б. имканиятлары арқалы теппе-
теңликке жақынлатылады. Композициядағы 
сүўретлеўдиң ассиметриялық жайласыўы мүсинди 
салмағы, кӛриниси, реңи жағынан тең еки бӛлекке 
бӛлип қойғандай тәсир қалдырмайды, ондағы 
сүўретлер бир-бири менен араласып, теппе-теңлик 
жағынан аўытқыйды, бирақ шығармадағы улыўмалық 
теппе-теңлик композициялық ырғақтың үйлесимли 
берилиўи нәтийжесинде сақланады. 

Тийкарғы тулғаны екинши орынға орналастырыў 
нызамлылығы. Композицияны түсиниўдеги психоло-
гиялық ҳалаттың пайда болыўына себеп болатуғын 
айқын орталық бола алғанда ғана, ондағы тийкарғы 
тулғаны екинши орынға алмастырыўға болады. Кар-
тинадағы сүўретленген кеңислик шәртли түрде үш-
тӛрт кӛринислерге бӛлинеди. Алдыңғы кӛринис – 
кӛриўшиге жақын турған затлардың ямаса адамлар-
дың сүўретлери. Ортаңғы кӛринис – бул жақын 
турған кӛринислерден ҳәм картинаның негизги ойын 
билдиретуғын кӛринислер. Бул кӛринислерди гейде 
композициялық орталық  (орай) деп те атайды. Бул 
кӛринистиң арғы жағындағы кӛринислер – узақтағы 
кӛринислерге жатады. Картинадағы тийкарғы тулға 
ортаңғы кӛринисте орналасады. Картинадағы 
жәрдемши ойды билдиретуғын композициялық эле-
ментлер кӛбинесе соңғы кӛринислерге бериледи. 

Композицияны оқытыў еки бӛлим бойынша әмел-
ге асырылады. Биринши бӛлимде оқыўшыларға ком-
позицияның «пүтинлик нызамы», «үлги нызамлы-
лығы», «қарама-қарсылық нызамлылығы», «компози-
циялық идея», «композиция имканиятлары», «ырғақ 
(ритм)», «композициялық сюжет», «симметрия ҳәм 
ассиметрия», «тийкарғы тулға», «композициядағы 

алдыңғы кӛринис», «композициядағы узақтағы кӛри-
нислер», «композиция элементлери», «композиция 
қурылысы», «реңлердиң композициясы» ҳәм т.б. 
түсиниклер бериледи. Олар кӛркем түрде картиналар-
ды таллаў барысында түсиндириледи. 

Композиция ҳаққында түсиниклер бериў 
сүўретлеў ӛнери пәниниң темалық сүўрет салыў са-
бағында дәслеп жеке сабақ ретинде ӛткерилип, соңы-
нан түсиниклер бериў, нусқаға қарап сүўрет салыў, 
сүўретлеў ӛнери туўралы түсиндириў арқалы са-
бақларда жалғастырылып барылады. Себеби, компо-
зиция нызамлылықлары менен оны сүўретлеў қағый-
далары, олар туўралы билимлер системасы оқыўшы-
ның нусқадан қарап сүўрет салыў, сәнлик сүўрет са-
лыў, кӛркем ӛнер дӛретпеси ҳаққында таллаў жасаўда 
зәрүр болатуғын ис-ҳәрекетлер болып табылады. 

Композицияны оқытыўдың екинши бӛлими – 
оқыўшыларды композиция қурастырыўға үйретиў. 
Композиция қурастырыўға үйретиў оқыўшыларға 
әпиўайы геометриялық формаларды кеңисликте орна-
ласыў кӛринислерин  шәртли түрде сүўретлеўден 
басланып, бағдарланған шынығыўлар жасаў менен 
әпиўайы темаға композиция жасаў ис-ҳәрекетлерин 
үйретиў менен жуўмақланады. 

Оқыўшыларды композиция қурастырыўға үйретиў 
шынығыўлары тӛмендегидей бағдарлама менен әмел-
ге асырылады:  

1. Тӛрт мүйешлерди, үш мүйешлерди, дүзиўдиң, 
шеңбердиң бойына бирдей қашықлықта, бирдей ӛл-
шемлер менен орналастырыў шынығыўлары; 

2. Композициялық орайға үлкен шеңбер ямаса 
тӛрт мүйеш салып, оның жийегине, (айналасына)  үш 
мүйешлар ямаса тӛрт мүйешлерди сүўретлеў шы-
нығыўларын жасаттырыў; 

3. Симметрия темасына геометриялық денелерди 
картина жазықлығының бетине (қағаз бетине) оң 
тәрепи мен шеп тәрепин теппе-тең етип орналасты-
рыў шынығыўларын жасаўға үйретиў; 

4. Геометриялық денелерди жазықлық бетине 
қатал симметрия нызамы менен емес, ассиметрия ны-
замын сақлап орналастырыў шынығыўларын ислеў: 

5. Геометриялық формаларды жазықлық бетине 
кеңисликтеги кӛриўшиге жақынын (кӛлемин үлкен 
етип), кӛриўшиден алысын (киши етип) сүўретлеў 
шынығыўларын орынлаў; 

6. Реңлердиң ырғағы (ритми) бойынша алынған 
композициялар ислеў, натюрморт, пейзаж темаларына 
композиция ислеў шынығыўлары. 

Усынылып отырған бағларлама бойынша дәслепки 
пайытта турмыс шынлығынан алынған кӛринислер 
бойынша бирден сапалы композиция жасаў 
қыйыншылық туўдырады. Сонлықтан, композиция-
ның нызамлылықларын үйретиўге арналған шы-
нығыўлар геометриялық формаларды қурастырыў 
арқалы жасалса нәтийжели болатуғынлығы тәжирий-
беде анықланды. 

Жуўмақластырып айтқанда, композицияны 
оқытыўды бир неше шынығыўлар ислеў менен 
сүўретшилердиң шығармаларын таныстырыў 
нәтийжесинде алынатуғын оқыў дәстүри деп емес, ал 
системалы, избе-излилик пенен, илимий кӛзқарастан 
тийкарланған оқытыў технологиясы нәтийжесинде 
үйренилетуғын композиция нызамлылықлары 
ҳаққында билимлер менен композициялық сүўретлеў 
кӛнликпелеринен қуралатуғын,  оқытыўшының таяр-
лығын талап ететуғын ис-ҳәрекетлер системасы сыпа-
тында қараў лазым. 
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РЕЗЮМЕ 

Мақолада тасвирий санъат фанини ўқитишда композиция қонуниятларининг аҳамияти ва дидактик асослари ҳақида сўз 
боради. Унда композициянинг хусусиятлари қисқача баѐн қилиниб, уни таълим жараѐнида қўллаш бўйича тавсиялар бе-
рилган. Шунингдек, тасвирий санъат таълимини самарали ўқитишда композиция қонуниятларининг алоҳида аҳамиятига 
урғу берилади.  

РЕЗЮМЕ 
В статье даются сведения о значении и основных закономерностях композиции  при обучении предмета «Изобразитель-

ное искусство». В работе описываются особенности композиции, и предлагается их использование на занятиях по изобрази-
тельному искусству. Также, говорится о видах  и закономерностях композиции и их применении для  эффективного обуче-
ния изобразительному искусству. 

SUMMARY 
The article deals with the information about the importance and basic regularities of the composition in teaching the subject 

«Graphic arts». The author of the work describes the peculiarities of the composition, and offers to use them at the lessons in Graphic 
arts. He also studies the types and regularities of the composition and their use for the efficient teaching of Graphic arts. 
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Физика ўқитувчисининг методикага оид компе-

тентлиги касбий компетентлигининг асосий компо-
ненти сифатида ажралиб тўради. У ўқувчиларда  
ўқиш методларини, воситаларини, педагогик таьсир 
кўрсатиш шакллари ва методларини, билими, малака-
си, маҳорати ва муомаласини шакллантириш метод-
ларини танлаш билан боғлик бўлиб, назарий харак-
терга эга. 

Методик компетентлилик – бу унинг физикани 
ўқитиш мақсадини амалга ошириш жараѐнида мето-
дик масалаларни эффектив равишда ечишга тайѐрли-
ги ва маҳоратини аниқловчи, ўқувчиларнинг физика-
вий коммуникатив компетентлилигини шаклланти-
риш, таълим - тарбияси ва ривожланиши билан 
боғлик бўлган физика ўқитувчисининг шахсий инте-
гратив хусусияти [1:120]. 

Компетентликнинг методик структурасида 
қуйидаги тизимли компенентларни белгилаймиз: 
баҳоли – мотивацион (методик ишга қизиқиш, мето-
дик фаолиятига мақсад қуйиш ва англаш, мақсадга 
эришиш мотивининг мавжудлиги), когнитив (методик 
билимларнинг, куникмаларнинг, маҳоратининг 
мавжудлиги, уларни янги шароитларда қўллаш, мето-
дик муаммоларни ечишни билиш, методика доираси-
да илғор тажрибаларни ўзлаштириш), технологик - 
рефлексиф (методик рефлексия, ўз-ўзини танқид 
қилиш, ўз-ўзини назорат қилиш, ўз-ўзини баҳолаш), 
баҳо берувчи [4:20]. 

Методик компетентлик структурасида компетен-
циянинг ҳаққоний иккита тури ажралиб туради. Уму-
мий методик компетенциялар куйидаги компетенция-
ларнинг мажмуини ифодалайди:  

- методик тайѐргарликни ўз-ўзидан лойиҳалашти-
ришга шахсий қизиқишни акс эттирувчи – мотиваци-
он;  

- ўз методик махоратини кучайтирувчи қобилия-
тини тавсифловчи –когнитив;  

- замонавий – назарий методологик даражадаги 
методик тайѐргарликни ўз-ўзидан лойиҳалаштириш 
жараѐнида ахборотни қабул қилиш, ишлаш ва қуллаш 
маҳорати ва қобилияти мавжудлигини акс эттирувчи 
– информацион; 

- мақсадга мувофиқ педагогик ўзаро муноса-
батларни лойиҳалаштириш ва  ўрнатиш қобилияти-
нинг мавжудлигини акс эттирувчи –коммуникативли; 

- ўзининг методик ривожланишининг ижтимоий 
аҳамиятини англашни тавсифловчи – ижтимоий;  

Махсус методик компетенциялар ўқитиш предме-
ти билан ўзаро боғлиқ: 

- мақсадли – педагогнинг ўқитиш мақсадини 
аниқлаш қобилиятини кўзлаш; 

- мазмунли – ўқитиш мазмунини аниқлашни би-
лиш; 

- лойиҳалаштирувчи – таълим жараѐнини 
лойиҳалашни билиш; 

- рефлексив – танланган методларнинг самарадор-
лигини асосламоқни билиш; 

- мониторинг  – ўқитиш натижаларини кузатишни 
билиш. 

Методик компетентлилик структураси унинг бир 
даражадан бошқасига харакатидаги шаклланиш жара-
ѐнини кўзлайди. Кўпгина тадқиқотчилар фикри бўйи-
ча методик компетентликни шакллантиришнинг 
қуйидаги даражалари мавжуд: адаптив (мослашув), 
репродуктив, прагматик, интегратив [1,4,5,6]. 

Адаптив (мослашув) даража ўқувчиларнинг кон-
тингентини ва келиб чиқадиган қийинчиликларни 
ҳисобга олган ҳолда методик масалаларни ечишга 
методик билим ва қобилиятини йўналтирилиши билан 
тавсифланади. 

Методик компетентлиликнинг репродуктив да-
ражаси ўқитувчиларда методик фаолияти тўғриси-
даги мақсадли тасаввурларини шакллантирилганлиги-
га методик таъмийнлашга ва ўқув жараѐнини кузати-
шга, ўқув фанини ўқитиш методикаси ҳақидаги били-
мининг мавжудлиги тўғрисида гувоҳлик беради. 

Прагматик/моделлаштирувчи даража методик 
фаолиятнинг йўллари ва усулларини катта мақсадга 
йўналтирилиш, барқарорлик ва англаш билан тав-
сифланади. Методик фикрлаш (режалаштиришни би-
лиш, мақсадни аниқлаш, фаолиятнинг оптимал восита 
ва усулларини танлаш, олинган натижаларни 
ташхислаш) шакллантиришнинг юқори даражасида 
жойлашади. Методик ижодининг юқори даражаси 
компетентлик ѐндашишни амалга оширувчи фаол 
ўқитиш усулларини, замонавий таълим технологияла-
рини жорий қилишга йўл қуяди. Ўзининг бевосита 
фаолияти изланиш билан, ўз тажрибасини бошқаларга  
беришга тайѐрлиги билан ажралиб туради. Методик 
рефлекция даражаси ўзининг фаолиятини адекват 
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баҳолашга, мустақил равишда ва жавобгарликни сез-
ган ҳолда ечим қабуллашга йўл қўяди. 

Интегратив даража педагогнинг методик фао-
лиятининг фаоллиги ва натижалилигининг юкори 
даражадалиги билан тавсифланади. Педагогик ре-
флексиянинг ижодий мустақилликнинг ва педагогик 
қобилятларнинг юқори даражаси унумли методик 
ижодда самарали ўз-ўзини амалга ошириш учун ша-
роит яратади [6:18]. 

Илмий адабиѐтларни таҳлил қилиш натийжасида 
ва ҳар ҳил тадқиқотчиларнинг методик компетентли-
гининг структура ва ўзига хос хусусиятини солишти-
риш йўли билан биз методик компетентликларнинг 
компонентларини унинг шаклланиш босқичлари би-
лан бирлаштиришни мантиқий деб ҳисобладик 
[1,2,3,4,5,6,7]. 

Биз методик компетентликни шакллантиришнинг 
туртта босқичини ажратамиз: рецептивли, репродук-
тивли, продуктивли, рефлексифли. 

Тақдим этилган моделни кенгироқ кўриб чиқамиз. 
Рецептив босқич ўқитилаѐтган фанни купроқ би-

лиш билан тавсифланади. Методик компетентлик 
назарий билимга олиб келади, бу босқичда касбий 
фаолиятининг тажрибаси йўқ ѐки етарли даражада 
эмас. Рецептив босқич методик фаолиятга барқарор 
баҳоли муносабатнинг тенденциясининг намоѐн 
бўлиши билан тавсифланади, методик билимнинг ўр-
ни анча юқори баҳоланади ва тан олинади. Ушбу 
босқичда когнитив-аналитик компетенция шаклла-
надаи, у бўлажак ўқитувчида методик фаолият тўғри-
сидаги ўқув жараѐнини методик таъмийнлаш ва олиб 
боришга, ўқув фанини ўқитиш методикаси тўғриси-
даги билимнинг мавжудлиги ҳакида, методик фанга 
қўйилган талаблар тўғрисида, бир бутун тасаввурни 
ташкиллаштириш хақида гувоҳлик беради, бунда ме-
тодик адабиѐтларга қизиқиш пайдо бўлади. 

Рецептив босқичда методик тайѐргарлик деб ата-
ладиган - ўқитувчида мавжуд бўлган методик билим-
лари, кўникмалари ва қобилиятлари асосидаги мето-
дик фаолиятни бажариш учун шароитни таъмийнлаб 
берувчи мотивлар, шахсни ўрнатиш системаси. 

Ўқитувчининг методик тайѐргарлиги келаси 
структуравий компенентларни кўзлайди: мотивацион 
(методик фаолиятга баҳоли муносабат); когнитивли 
(ижтимоий методик билимлар); технологик (ҳар ҳил 
педагогик шароитларда ўқитиш жараѐнини модел-
лаштира билиш). 

Шундай қилиб, рецептив босқич моделлаштириш-
га, ундан кейин ҳар ҳил педагогик шароитларда ўқув 
фаолиятини конструкциялашга тайѐрлайди. 

Репродуктив босқич методик масалаларни ечишга 
методик билимнинг ва махоратнинг йўналтиришли-
гини, шунингдек мавжуд бўлган чизмалар (схема), 
алгоритм кўрсатмалар асосидаги ҳаракатларни бажа-
ришини тавсифлайди. Ушбу босқичда методик би-
лимларни баҳолилигини англаш бўлиб ўтади, илмий 
методик фаолиятига ва унинг ўз-ўзини баҳолаш қоби-
лиятининг мавжудлигига талаб ривожланади, махсус 
методик билимлар (шу билан бирга, ўқув материалла-
рини танлаш принциплари), инновацион методлар ва 
ўқитишнинг технологияларини амалга ошириш 
натийжаларини олдин ола кўриб ва баҳолаб билиш, 
ўқув дарсини анъанавий шаклларини лойиҳалашти-
риш, ўқув фанини методик таъмийнлашни 
лойиҳалаш, ўқув курсини ва ўқитиш сифатини мето-
дик таъминлашнинг сифатини баҳолаш, шунингдек 
ўқувчиларнинг мустақил ва индивидуал ишини ва 
методик масалаларни ечишни ташкиллаштира билиш 
шаклланади. 

Келтирилган босқичда коррекцион-гностик компе-
тенция амалга оширилади. Коррекцион-гностик 
компетенция – ўқув вазиятлар компонентларининг 

таҳлили ѐрдамида оператив методик масалаларни 
ечишга ва зарурлигида дарснинг ишлаб чиқилган ре-
жасини коррекциялашга қобилиятлиги ва тайѐрлиги. 

Мақсадли амалга ошириш деб ҳам номланувчи 
продуктив даражада лойиҳалаштирувчи, конструк-
тив-технологик, коррекцион-ташкилий, ахборот-
техник (айрим тадқиқотларда у ахборот-технологик, 
ахборот-педагогик ѐки ахборот-коммукикацион деб 
аталади), коммуникатив-ташкилий креатив компетен-
ция амалга оширилади. 

Продуктив босқичда аниқ ўқув вазиатини, дар-
сликлар ва бошқа ўқитиш воситалари, уни ўзлашти-
ришда қийинчиликларини олдиндан айтиш, ўқувчи-
лар томонидан тилни ўрганиш даражасини, масалала-
рни ечиш шароити ѐки усулларига тегишли гипотеза-
ни олдинга суриш, стратегияни танлаш мақсадида 
нутқ материалларини таҳлил қилиш бўлиб ўтади. 
Ўқув-тарбиявий жараѐни, шу билан бирга замонавий 
ахборот-технологиялар ѐрдамида конструкция қили-
нади. Бу босқичда методик компетентликнинг 
лойиҳавий компаненти амалга оширилади. 

Лойиҳалаш компетенцияси – таълим муассасининг 
инновацион таълим мухитини таҳлил қилиш асосида 
дарснинг технологик картасида, дарслар циклида, 
ўқитиш мақсадини аниқлаштириш, методик масала-
ларни ечиш борасида ўқувчиларнинг ўқув ҳаракатла-
рини тузиш қобилиятлиги ва тайѐрлиги. 

Бўлажак физика ўқитувчисининг методик компе-
тентлилигини шакллантиришда коррекцион-
ташкилий компетенцияни шакллантириш катта роль 
ўйнайди, у долзарблиги йўкотган аввалги ечимлардан 
ўз вактида воз кечиш, шунингдек ўзгарган ўқитиш 
шароитларига боғлиқ дарс боришини кайта ўзгарти-
риш қобилияти борлигини кўзлайди.   

Ахборот-технологик компетенция – ўз дастурий 
маҳсулотини яратиш йўли билан бирга, методик ма-
салани ечиш учун ахборот технологияларни фойдала-
нишга қобилиятлилиги ва тайѐрлиги. 

Инновацион таълим муҳити шароитида методик 
компетентлиликни шакллантириш замонавий ахборот 
технологияларни ҳисобга олмай туриб мумкин эмас, 
негаки ахборот педагогик технологиялар чекланмаган 
кўламда ахборот олишнинг, тўплашнинг, сақлашнинг, 
ишлашнинг ва зумлик билан етказиш электрон қу-
рилмалари билан таъмийинланувчи усуллари билан 
намоѐн қилинади. Замонавий ахборот технологиялар 
ўқиш мотивациясини ўсиради, ўқитувчининг таълим 
мумкинчиликларини кенгайтиради, ўқитилаѐтган ва 
ўқув фаолиятини жадаллаштиради таълим кенглиги 
чегараларини очади, қатнашувчиларнинг билим 
орттириш мумкинчиликларини ривожлантиради, 
электрон ресурслар билан педагогик жараѐнни 
бойитади, хар хил ижтимойи гурухларнинг вакилла-
рининг таълим имкониятларини тенглаштиради  
[7:145]. 

Креатив компетенция методик масалаларини 
ечишга, ўқитиш мазмунини танлашга, машқ ишлаб 
чиқишга, физикани ўқитиш жараѐнида ишнинг спе-
цифик усул ва шаклларини фойдаланишга ижодий 
ѐндашиш қобилияти кўзда тутилади. 

Рефлексив босқичда ўқитувчи эришган натижала-
рини қўйилган масалаларга мослиги нуқтаи назаридан 
таҳлил қилади. 

Бунда ўқитувчи рефлексив-гностик компетен-
цияни амалга оширади – унинг такомиллаштириш 
стратегиясини аниқлаган ҳолда ўқувчиларнинг фи-
зикавий коммуникатив компетентлилигини шакллан-
тириш учун ўз фаолиятининг рефлексиясини амалга 
ошириш ѐрдамида белгиланган дарс режаси, таҳлили, 
тушуниши ва баҳолашига стратегик ва тактик масала-
ларни ечишга қобилиятлилиги ва тайѐрлилиги. 
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Методик компетентликнинг рефлексив компонен-
тини шакллантириш янги ахборотларни қабул қилиш-
га, ностандарт масалаларни ечиш йўлларини топиш 
қобилиятлари - ўқитувчининг инновацион потенциа-
лини ривожлантиришга имконият туғдиради. 

Рефлексиф – гностик компетенция: инновацион 
технологияларни жорий қилиш усулларида ўз ўзини 
баҳолашга қобилиятлилиги; олий ўқув муассасаси 
ўқитувчиларининг методик тажрибаларини таҳлил 

қилиш қобилиятлилиги; методик тажрибасини ўз ўзи-
ни баҳолашга қобилиятлилиги тахмин қилинади. 

Шундай қилиб, методик компетентлиликнинг 
структуравий компонентлари ва уларнинг белгилан-
ган босқичлари билан ўзаро муносабатлари методик 
компетентликни шакллантиришнинг структуравий 
функционал моделини яққол тақдим қилишга йўл 
қуяди, унга эга бўлиш бўлажак физика ўқитувчисига 
профессионал масалаларни ечишга имконият беради. 
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РЕЗЮМЕ 

Мақолада булажак физика ўқитувчисининг касбий компетентлигини шакллантиришнинг методик аспектлари кўриб 
чиқилди. Инновацион таълим муҳити шароитида компетентликни шакллантириш асосий йўналишлари ва ўзгачаликлари 
аниқланди.  

РЕЗЮМЕ 
В статье рассматриваются методические аспекты формирования профессиональной компетентности будущего учителя 

физики. Выявлены основные направления и особенности формирования компетентности в условиях инновационной образо-
вательной среды. 

SUMMARY 
The article deals with methodical aspects of developing professional competence of future teachers in Physics. Basic directions 

and peculiarities of forming competence in condition of innovational educational environment are shown. 
 

MUSIQA MASHG‘ULOTLARIDA IJODIY FAOLLIKNI 
 OSHIRISH YO‘LLARI 
Z.Nazarova - o‗qituvchi 

SamDU huzuridagi xalq ta‟limi xodimlarini qayta tayyorlash va ularning malakasini oshirish hududiy markazi 
 

Tayanch so’zlar: intellektual, ijodiy faollik, emotsional, tizimlilik, izchillik. 
Ключевые слова: интеллектуальность, творческая деятельность, эмоциональность, систематичность, последователь-

ность. 
Key words: intellectuality, creative activity, emotiveness, systematicity, succession. 
 
O‗zbekiston Respublikasi o‗zining ma‘naviy yangilan-

ishi yo‗lida ijodning barcha turlari rivojlanishiga sharoit 
yaratib berishga, o‗sib kelayotgan yosh avlodni har 
tomonlama kamol toptirish, millatidan va irqidan qat‘iy 
nazar yoshlarning ijodi va qobiliyatlarini o‗stirish ishiga 
katta etibor berish, bugungi kunning dolzarb muammo-
laridan hisoblanadi. Bu esa umumta‘lim maktablarida 
o‗quv-tarbiyavaiy ishlarning yanada takomillashtirilishini, 
ta‘lim va tarbiyaning mushtarakligiga erishishni taqozo 
etadi. Bugungi kunda jamiyatimiz oldida turgan eng 
dolzarb vazifalardan biri yangicha tafakkur, ijodiy 
fikrlash, intellektual salohiyatga ega bo‗lgan barkamol 
avlodni tarbiyalashdir [1:4]. 

Musiqa madaniy hayotimizda keng o‗rin tutgan va in-
son shaxsiyatining shakllanishida muhim rol o‗ynaydigan 
san‘at turidir. Eramizdan oldingi IV asrdanoq grek 
faylasufi Platon shunday degan edi: «Eng katta tarbiyaviy 
omil musiqiy san‘atda emasmikan, zeroki, ritm va gar-
moniya hammadan ko‗proq shu vaqtda qalbga chuqur 
yo‗l topadi va salobat baxsh etib, uni ko‗rkam qiladiki, 
agar tarbiya to‗g‗ri yo‗lga qo‗yilgan bo‗lsa, aks holda 
uning teskarisi bo‗lib chiqadi. 

Uning shogirdi Aristotel (Aflotun) komil ishonch bi-
lan mazkur fikrni quvvatlaydi. «Musiqa kishi ruhining 
axloqiy tomoniga ma‘lum darajada ta‘sir etadi, bas shun-
day ekan, u yoshlarning tarbiyasiga, ta‘sir etadi.» Milliy 
madaniyatimiz bobokaloni Abu-Nasr Al-Forobiy esa mu-
siqaning shaxs shakllanishiga aniq ta‘sirini quyidagicha 
bayon etadi: «Bu fan shu ma‘noda foydaliki, kimning fe‘l 
atvori muvozanatni yo‗qotgan bo‗lsa, tartibga keltiradi, 
kamol topmaganlarni kamolotga yetkazadi va muvoza-
natda bo‘lganlarning muvozanatini saqlaydi. Bu fan tan-
ning sog‗ligi uchun ham foydalidir» [2:16]. 

Musiqa madaniyati darslarida maktab yoshidagi 
o‗quvchilarni ijodiy faoliyatini oshirish tamoyillarini ish-
lab chiqish va amalga oshirish ta‘limning ustivor vazi-
falaridan biridir. 

Bu esa musiqiy–ijodiy faollik orqali o‗quvchi – yosh-
larning musiqiy–madaniyati bilan chambarchas bog‗liq 
bo‗lgan holda, bir qator holatlar orqali belgilanadi. 

Musiqiy o‗quv tovushning baland va pastligi, ohang-
lar, usullar, musiqiy ifoda vositalari, yakka ovozlilik, 
jo‗rovozlilik, musiqiy idrok, musiqiy tafakkur, musiqiy 
layoqat, tinglash va kuylash qobiliyati shular jumla-
sidandir. 

Maqolaning amaliy ishini tashkil qilish yuzasidan 
o‗tkazgan tajriba–tadqiqot–ishimizda boshlang‗ich sinf 
o‗quvchilarining musiqiy ijodiy layoqat tizimini ishlab 
chiqishga harakat qildik va uning asosiy ko‗rsatgichlarini 
quyidagilar deb belgiladik: 

- musiqaga va musiqiy faoliyatga qiziqtirish; 
- musiqiy va musiqiy faoliyat jarayonida musiqiy 

ijodning namoyon bo‗lishi;  
- musiqiy asarlarni taqqoslash orqali fikrlar xilma- 

xilligini farqlash, baholash, xulosa chiqarish; 
-o‗zlashtirishdagi qiyinchiliklarni bartaraf etishga 

intilish, ijrochilik va musiqiy ijodini faolligini oshirish. 
Musiqiylikning namoyon bo’ishini tajriba - 

kuzatuv ishlarimizda quyidagilar deb belgiladik: 
- ohang, usul sur‘at va ifodalilik; tovushning kuchi, 

cho‗zilish jilolari, kuyning yo‗nalishi va 
o‗zgaruvchanligini aniqlash; 

- ovozlarni to‗g‗ri idrok qilib milliy cholg‗ular, vokal, 
yakkasoz, jo‗rsoz, ansambl va orkestr ijrochiligini bir–
biridan farqlashni aniqlash; 
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- musiqiy asarni ravon va yoqimli qilib ijro qilish 
malakasini egallash, uning tuzilishi, mazmuni, kayfiyati, 
xarakteri, xushsoz va xushohang jihatlarini idrok qila 
bilishi musiqiylikning namoyon bo‗ishida tajriba – 
kuzatuv ishimizni belgilab berdi. 

Musiqiy layoqat va ularni aniqlash mezonlari: 
- o‗quvchilarning musiqiy asarlarni ongli idrok qilish 

layoqati; 
- musiqiy asarlardagi sur‘at va usul o‗zgarishlarini 

farqlash layoqati;  
- sof kuylash va diqqat bilan tinglash layoqati; 
- musiqiy asarlarni tahlil qilish va ularga shaxsiy 

munosabat bildirish layoqati; 
- musiqiy ong va tafakkur darajasi musiqiy layoqat va 

ularni aniqlash mezonlari qilib olindi. 
Samarali uslubiyat va uzluksiz ta‘lim natijasida bu 

sifatlarni tez orada rivojlantirish mumkinligi tajriba–
kuzatuv ishlarida o‗z ifodasini topdi. 

O‗quvchi yoshlarni ijodiy faolligini oshirish bevosita 
ikki holatga bog‗liq deb hisoblaymiz. 

Birinchidan, o‗quvchining hayotiy tajribasi va musiqiy 
taasurotlari ko‗lami qay tarzda rivojlanganligi bilan 
belgilanasa, 

Ikkinchidan, musiqiy bilim berishning samarali yo‗li 
va vositalarini qo‗llash orqali sezilarli ijobiy natijalarga 
erishish mumkin. Musiqa darslarining samarali bo‗lishi 
sinfda o‗quvchilarining ijodiy faolligini oshirishga ham 
bevosita bog‗liq. O‗quvchilarning ijodiy faolligini 
oshirish o‗qituvchining so‗z mahoratiga, murojaat qilish 
san‘atiga ega bo‗lishni taqozo etadi. O‗qituvchi qiziqarli 
hikoyasi va suhbati bilan bolalar diqqatini asar mazmuni-
ga, musiqiy obrazlarga jalb etadi. Kompozitorlarning 
ijodiy biografiyasiga oid hikoyabop qiziqarli voqea va 
lavhalardan parchalar keltirishi bilan biron bir asarning 
yaratilishi tarixini bayon qilish bilan o‗qituvchi 
o‗quvchilarning bilish qobiliyatini tekshiradi, musiqa 
haqidagi bilim doirasini yangi ma‘lumotlar bilan boyitadi.  

O‗quvchilarning yosh xususiyatlarini hisobga olish 
darslarni qiziqarli tashkil etishda muhim o‗rin tutadi. 
Ma‘lumki, o‗quvchilar dars materiallariga doimiy uzoq 
diqqat berib o‗tira olmaydilar. Ular odatda harakat bilan 
bajariladigan ishlarga jon-dillari bilan kirishib ketadilar. 
O‗qituvchi o‗quvchilarni bu xususiyatlarini hisobga olgan 
holda o‗z darsida harakat bilan bajariladigan ishlarga 
keng o‗rin ajratadi. Umuman, musiqa darslarida 
o‗quvchilarning ijodiy faolliklari o‗ziga tashabbuslari 
zarur talablardan biridir. O‗qituvchi o‗z o‗quvchilariga 
dars materiallarini bayon etar ekan, hamma narsani o‗zi 
aytib berishga, tushuntirib berishga harakat qilmaydi, 
balki o‗quvchilarni fikrlash, tafakkur qilish qobiliyatlarini 
ishga soladi. O‗quvchilarni o‗ylash, taqqoslash, xulosa 
chiqarish, baholash malakalarini o‗stira boradi va bu bilan 
o‗z darsini yanada jonli qiziqarli va ongli bo‗lishini 
ta‘minlaydi.  

Musiqa darsi o‗z tabiatiga ko`ra san‘at darsidir. Uni 
rang-barang sermazmun va qiziqarli tashkil qilish har bir 
o‗qituvchidan katta pedagogik va professional mahorat 
talab etadi. «Bolalarni san‘atga o‗rgatish nihoyatda mu-
rakkab, - deb ta‘kidlaydi taniqli kompozitor 
D.B.Kabalevskiy, - hamma murakkablik shundaki, ularni 
emotsional tarzda qiziqtirmay turib chinakam san‘atga 
o‗rgatish mutlaqo mumkin emas».  

Bu o‗rinda musiqiy mashg‗ulotlar jarayonida 
o‗quvchilarning ijodiy faolligini ta‘minlash alohida 
ahamiyatga molik. Musiqani tushunish, uning orombaxsh 
ta‘siridan bahramand bo‗lish, malaka va ko‗nikmalar qa-
tori emotsional his-tuyg‗ularning ishtirokiga ham bog‗liq. 
Asarni ijro va idrok etishda his-tuyg‗ular qanchalik faol 
va chuqur bo‗lsa, ularni tushunish va o‗zlashtirish, 
to‗yinish va zavq olish ham shunchalik ongli va chuqur 
bo‗ladi. Bu holatlar esa o‗z o‗rnida ijodiy faollik na-
tijasida sodir bo‗ladigan jarayon. Zero, zerikarli va sokin-

lik holati sinfda jonli hissiyot holatini tashkil eta olmaydi. 
Bo‗lajak musiqa o‗qituvchilari tajriba–kuzatuv 

ishlaridan kelib chiqib, musiqiy–ijodiy rivojlanish bilan 
musiqiy layoqat bir–biri bilan uzviy bog‗liq va bir–birini 
taqozo etadigan jarayondir deb belgilaydi. Vaholanki, 
musiqiy layoqat musiqiy ijodni rivojlantirishning asosi 
bo‗lib hisoblanadi. Shundan kelib chiqib, musiqiy 
faoliyatni ijodga qaratilganligi esa musiqiy layoqatning 
uzluksiz ta‘lim tizimida o‗quvchi- yoshlarning 
intellektual–ijodiy rivojlanishiga bevosita yordam beradi.   

Darhaqiqat, musiqiy bilim va ijodiy jarayonlar 
ta‘sirida o‗quvchilarining musiqa savodxonligi qay tarzda 
o‗sa borishiga qarab, o‗quvchi–yoshlarning ijodiy 
faolligining hamma turlariga o‗zining ijobiy ta‘sirini 
o‗tkazadi. 

Maktab yoshidagi o‗quvchi–yoshlarning ijodiy 
faolligini oshirishda qo‗yidagi holatlar doimo o‗qituvchi 
e‘tiborida bo‗lishi maqsadga muvofiqdir: 

- o‗quvchilarning ijodiy va musiqiy layoqatlarini 
doimo uzviy tarzda rivojlanib borishligini hisobga olish;  

- musiqiy bilim, va ko‗nikmalar rivojlanishini ijodiy 
faollikni o‗sib, shakllanib borishining asosi deb qarash; 

- o‗quvchi – yoshlarni musiqiy–ijodiy faoliyatning 
turli – tuman forma va vositalarini tizimlash orqali ularni 
musiqiy ijodga faol jalb qilish natijasida ularda hissiyot 
olami va intellektual imkoniyatlarni o‘sib borishini 
nazarda tutish talab etiladi.  

Musiqiy bilimlarni o‗zlashtirish jarayonining ilmiy 
nazariy, uslubiy jihatdan pishiq va mukammal bo‗lishi 
muhimdir. Uning samarali, muvaffaqiyatli bo‗lishini 
ta‘minlovchi asosiy omil puxta ishlab chiqilgan dars 
tizimidir. Darslarni tizimli tarzda olib borish, 
bosqichlararo uzviylikni ta‘minlashga ham ijobiy ta‘sir 
ko‗rsatadi. 1-sinfda o‗tilgan mavzular 2-sinfda takrorlash 
orqali esga olinadi va yangi mavzularni o‗rgatishga zamin 
yaratiladi. Avval o‗tilgan mavzularni qaytarmay, yangi 
mavzuni o‗tish mumkin emas. Musiqa madaniyati 
darslarida musiqiy bilimlarning o‗ylangan va asoslangan 
tizimda o‗zlashtirilishi o‗ta muhim ahamiyatga ega. 
Beriladigan bilimlar soddadan murakkabga qarab 
yo‗naltirilgan bo‗lmog‗i darkor. Ushbu tamoyilning 
buzilishi o‗quvchilarning o‗quv materialini o‗zlash-
tirishlariga salbiy ta‘sir ko‗rsatib qolmay, ularning musiqa 
madaniyati darslariga bo‗lgan qiziqishlarini ham 
so‗ndiradi. Musiqiy bilimlarni tushuntirishda o‗qituvchi 
avval o‗tilgan mavzularga tayanmog‗i lozim. Musiqa 
bilimlarni o‗zlashtirish jarayonida beriladigan bilimlar 
avval o‗zlashtirilgan bilimlarga asoslangan bo‗lishi bilan 
birga, asta-sekin kengaytirilib va chuqurlashtirilib 
boriladi. 

Tizimlilikka asoslangan holda darslarni tashkil etish, 
musiqiy bilimlarni o‗zlashtirish, ko‗nikma, malakalarni 
shakllantirish jarayonida o‗quvchilarda o‗zlariga bo‗lgan 
ishonchni uyg‗otadi, ruhlari ko‗tariladi va musiqa 
madaniyati darslariga bo‗lgan qiziqishlari ortadi. 
Tizimlilik buzilsa, o‗quvchilar tez charchab qoladilar, 
darsga nisbatan diqqat va qiziqishlari bo‗shashib boradi, 
dars materialini o‗zlashtirish pasayadi. Musiqiy ta‘limda 
izchillikka rioya qilib o‗qitish lozim, toki bugun 
o‗rganilgan bilimlar kecha o‗rganilganlarini mus-
tahkamlasin, ertaga o‗rganiladiganlariga zamin yaratsin. 
Darslarni tizimlashtirilgan holda olib borish, 
bosqichlararo uzviylikni ta‘minlashga yordam beradi 
[3:3].  

Fikrimizni muxtasar qilib aytadigan bo‗lsak, o‗quvchi 
– yoshlarga uzluksiz ta‘lim tizimi jarayonida chuqur bilim 
berish, musiqiy madaniyat sirlarini yoshlik chog‗idan 
qalbiga singdirish, kuchli va kengaytirilgan darajada 
musiqiy bilim, ko‗nikma, malaka va tarbiya berish, bu 
yo‗lda ko‗zlangan maqsadga erishishda o‗quvchilarning 
ijodiy faolligini oshirish orqali ularning ijodini, nota 
savodxonligi, kasbga nisbatan ijodiy faolligi, musiqiy 
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madaniyat darslariga nisbatan ijobiy munosabati, oxir 
oqibat bilish, o‗rganish va o‗zlashtirishga nisbatan 
intilishi va musiqiy did hamda musiqiy ehtiyojlarini 
shakllantirish orqali ma‘naviy tarbiyalanib borishi muhim 
omil bo‗lib hisoblanadi. Bu esa bo‗lajak musiqa 
o‗qituvchilarining qanchalik musiqiy madaniyat 
darslarida ijodiy faolligiga bog‗liqdir. O‗qituvchining 
ijodiy faolligi ta‘limiy yo‗nalishda o‗quvchilarning 
o‗qituvchiga nisbatan ijobiy qabul qilishiga bog‗liqdir. 
Yosh avlodni san‘atning eng faol turlaridan biri 

hisoblangan musiqaga qiziqish uyg`otib musiqa orqali 
o‗quvchilarni har tomonlama yetuk, komil, barkamol qilib 
tarbiyalash hozirgi kun musiqa o‗qituvchilarining oldiga 
qo‗ygan eng maqsadli vazifalaridan biridir.  

Xullas, musiqa mashg‗ulotlarida ijodiy faollikning 

samarali yo‗llaridan foydalanish ularning mashg‗ulotlarni 

diqqat bilan tinglab o‗quv materialini tahlil qilish, 

taqqoslash, xulosalar chiqarish kabi aqliy faoliyatlarini 

rivojlantirishga yordam beradi. 
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RЕZYUМЕ 

 Ushbu maqolada musiqa mashg‗ulotlarini tashkil etishda ijodiy hamkorlik va faollikning samarali yo‗llari haqida fikrlar bildiril-
gan. 

РЕЗЮМЕ 
 В статье описываются идеи творческого сотрудничества и эффективные способы организации музыки. 

 SUMMARY 
 The article is devoted to the description of the ideas of creative cooperation and effective ways of organizing music.  
 

ПЕДАГОГИК ТЕХНОЛОГИЯЛАРДАН ФОЙДАЛАНИШ, МУСИҚА МАДАНИЯТИ 
ДАРСЛАРИ  САМАРАДОРЛИГИНИНГ  ТАЯНЧ ОМИЛИ СИФАТИДА 

А.Одилов - катта  ўқитувчи 
Самарканд давлат университети 

Таянч сўзлар: педагогик технология, концерт, викторина, конкурс,  интервью дарслари. 
Ключевые слова: педагогические технологии, концерты, викторины, конкурсы, интервью. 
Key words: pedagogical technologies, concerts, quizzes, competitions, interview. 
 
Мусиқа  маданияти  фанининг  бошқа  аниқ  

фанлардан  фарқли   томони   шундаки, уни ўқитишни  
доимо   замон  билан    ҳамоҳанг   ҳолда  олиб  бориш 
ўқитувчидан эса узлуксиз    ижодий  фаолиятни  талаб   
этади. 

Ҳар бир фан (дарс) нинг ўзига хос хусусияти 
бўлиши табиийдир. Мусиқа ўқитишнинг ҳам ўзига 
хос томонлари кўп, албатта. Шунинг учун ҳам 
дарснинг ҳар бир фаолият турида илғор педагогик 
технологиялардан самарали фойдаланиш мумкин. 
Дарсда олиб бориладиган ўқитувчининг турли 
фаолият шакллари маъруза, ҳикоя, тушунтириш, 
намойиш қилиш, кўрсатиш, тинглаш, суҳбат, савол – 
жавоб, жамоа бўлиб куйлаш, овозни созлаш 
машқларининг ҳар бирининг мазмун ва моҳияти 
мавжуд. Унда шарт – шароит, ўқитувчи ва ўқувчилар 
имкониятига мувофиқ тарзда янги технологияларни 
татбиқ этиш мумкин. Бунда мусиқа ўқитувчисининг 
ҳам ўзига хос хусусиятлари намоѐн бўлади. Мусиқа 
санъатига муҳаббат, қизиқиш, дарсни эмоционал 
кўтаринки руҳда ўтказиш, ўзида артистлик, 
режиссѐрлик, драматурглик, маҳоратларини 
ривожлантириб бориш, болаларни севиш, улардаги 
мусиқий қобилият ва қизиқишларни эътиборга олиш, 
уларни рўѐбга чиқаришга интилиш, яхши хонандалик, 
чолғучилик маҳоратига эга бўлишлик шулар 
жумласидандир. Чунки, ўқитувчининг таъкидлаб 
ўтилган хусусиятларнинг ўзи ҳам дарсда ўқувчилар 
учун технологик ибрат сифатида хизмат қилиши 
мумкин [1:34]. 

Чунки ҳар қандай таълим шакли, модели, тури 
ўқитувчининг педагогик маҳорати, билими, малакаси 
ва артислик иқтидорисиз кутилган натижани 
бермаслиги аниқ.  

Маълумки, мусиқа ўқитувчиси ўқув тарбия 
ишларини бараварига олиб боради. Мусиқа 
ўқитувчиси булардан ташқари дарсларни кузатиб 
бориши лозим. Доимий кузатишлар сабабли ўқитувчи 
педагогик маҳоратини ошириб боради. У вазиятни 
баҳолашга, ўқувчиларни ички туйғу, қизиқиш ва 
қобилиятларини сезишга ўргатади. Кузатиш биринчи 
синфдан - еттинчи синфга қадар давом этади. Бунда 
қўлланилаѐтган усул, шакл ва педагогик 

технологияларнинг ҳам самарадорлик, қулайлик, 
болалар учун қизиқарли ва ўнғайлик жиҳатлари 
аниқланиб борилади. 

Мусиқа таълимининг ўзига хослиги ташкилий  
тузилиши, амалий ижрочилик фаолиятлари, 
шунингдек, ўқитиш усуллари, уларнинг 
самарадорлигини таъминловчи омиллар, воситалар 
таҳлили ва уларни умумий ижодий – ижобий 
жиҳатларини умумлаштириш мусиқа таълимини 
ўзигагина хос бўлган янги турларини ишлаб чиқиш 
имконини берди. Булар ҳам ўз мақсади ва 
бажарадиган вазифаси мазмун ва моҳиятига кўра 
педагогик технология бўлиб, уларни мусиқа 
машғулотларига тадбиқ этиш яхши натижа бермоқда. 
Бундай дарслар ўқувчиларда яхши кайфият, 
жўшқинлик, кўтаринки руҳ ва интилишни 
кучайтирмоқда. Мактаб ўқувчиларининг мусиқа 
санъатига қизиқтириш ва таълим самарадорлигини  
таъминлашда бир қанча ўйин методлари ва таълим 
усуллари мавжуд. Улар қаторига ҳозирги кунда илғор, 
ташаббускор ўқитувчилар томонидан кенг 
қўлланилаѐтган қуйидаги янги технологик дарсларни 
алоҳида кўрсатишимиз мумкин:  

- концерт дарслар,  интервю дарслари,   
йўналтирувчи дарслари, доира стол атрофидаги 
дарслари, конкурс дарслари,  куйни топ,  ҳимоя 
дарслари; 

- қувноқлар ва зукколар дарслари, баҳс – мунозара 
дарслари, мен дирижѐр дарслари, мусобақа дарслари 
ва ҳ.к. 

Бу дарсларнинг ҳар бири ўз тузилиши, вазифаси, 
мақсади ва методик асосларига эгадир. Мана шу 
айтиб ўтилганларнинг ўзига ҳам мусиқа дарсларини 
ўз табиатига кўра янги – янги ўзига хос ва замонавий 
интерфаол усуллардан фойдаланишида кенг 
имкониятларига эга эканлигини кўрсатади ва яна бир 
бор шу  ўринда мусиқа ўқитувчисининг зукколиги, 
маҳорат, тажрибаси ва қандай технологиялардан, 
қандай фаолият мавзуларини ўтишда, педагогик шарт 
–шароит ва ўқувчиларнинг қизиқиши ва 
имкониятларини ҳисобга олган ҳолда танлаши ва 
қўллаши ҳал қилувчи аҳамият касб этади. 
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Масалан, концерт дарсларини ўқувчиларда саҳна 
маданиятини шаклланишига, ўзларини кўпчилик 
олдида кўрсатиш, яхши имкониятларини намойиш 
этиш, ўзини артистлардек тутиш хислатларини 
ўсишига, викторина дарслари ўқувчиларда 
топқирлик, изланувчанлик, тез фикрлаш, эслаб қолиш 
қобилият ва кўникмаларини ривожланишига, баҳс – 
мунозара дарслари ҳам ўқувчиларни мустақил 
фикрлаш, ҳозиржавоблик, мавзу ва масалаларга 
ижобий ѐндошиш,нутқларини теранлашиб боришига 
ижобий  таъсир этади. 

Қувноқлар ва зукколар дарсида  ўқувчилар 
ўзларининг топқирлик, зукколик, мақсад сари 
интилиш каби сифатларини намойиш этадилар. 

Таҳлил дарсида мусиқа саводи, мусиқа тинглаш, 
қўшиқ куйлаш жараѐнларида ўтилган асарларни 
таҳлил қилишга эътибор қаратилади, бунда 
ўқувчиларни назарий саводхонлик малакалари муҳим 
рол ўйнайди. 

Ўйин дарслари  жуда хилма – хил шаклларда 
ўтказилиши мумкин. Масалан, мусиқий чолғулар 
мавзусини ўтганда ўқувчиларга турли хилдаги мусиқа 
чолғу асбоблари сурати солинган карточкалар 
берилади. Ўқитувчи магнитафон ѐрдамида бирор бир 
миллий чолғу асбобида ижро этилган мусиқани 
эшиттиради. Ўқувчилар ўз навбатида мусиқий асар 
қандай чолғу асбобида ижро этилганлигини 
қўлларидаги карточкалар орқали кўрсатадилар. Энг 
фаол қатнашган ва топқир ўқувчилар баҳоланадилар 
ва рағбатлантириладилар. Викторина, концерт, баҳс 
– мунозара, куйни топ каби дарслар ўқувчиларнинг 
назарий ва амалий ўзлаштирган билимларига 
асосланган ҳолда ўтказилади.  

Таълимга технологик ѐндашув  педагогик 
жараѐнга фаол таъсир этувчи ва унинг самарадорлиги, 
бир бутунлиги,  муваффаққиятини белгилаб  берувчи  

воситалардандир [2:42]. 
Ҳозирги вақтда янги илғор педагогик 

технологиялар асосида ўқитиш ҳақида турли – туман 
фикр, қараш, ѐндашувлар мавжуд. Бу ҳам тасодифий 
эмас албатта. Замонавий, янги педагогик технология 
асосида ўқитишни йўлга қўйиш, таълим жараѐнини 
ўқувчилар учун тушунарли ва қизиқарли яратиш учун 
тинимсиз изланиш ўқитувчининг муҳим вазифаси 
бўлиб қолмоқда [3:12].  

Ўқитувчи бундай янги технологияларини қўллаши 
натижасида ўқувчиларнинг ушбу дарсларга  
қизиқиши янада ортади, уларнинг диққатини жалб 
қилади ва хотирасини мустаҳкамлайди. Дарс 
жараѐнида ўқитувчи томонидан тўғри танланган янги 
педагогик технологиялар ўқувчиларга билим 
беришда, уларни маънавий тарбиялашда ўз 
самарасини кўрсатади [4:68]. Қайд этилган янги 
педагогик технологиялар ўқитувчи томонидан мусиқа 
маданияти дарслари жараѐнида қўлланилса мақсадга 
мувофиқ бўлади.  

 Хулоса қилиб айтганда,  ўқитувчи томонидан ўзи 
ўқитаѐтган мусиқа фаннинг ҳар бир мавзуси, ҳар бир 
дарс машғулоти бўйича тузилган юқоридаги каби 
янги педагогик технологияларни татбиқ этиш,  таълим  
методларидан самарали фойдаланиш,  унга фан 
предметини яхлит ҳолда тасаввур этиб ѐндашишга, 
тушунишига,  яхлит ўқув жараѐнининг бошланиши, 
мақсадидан тортиб, эришиладиган натижасига кўра,  
таълим самарадорлигини оширишига ѐрдам беради. 

Ушбу муаммоларни ижобий ҳал этиш умумтаълим 
мактабларида мусиқа маданияти  дарслари жараѐнида 
янги педагогик технологиялар  билан ўқувчи - 
ѐшларни ҳар томонлама чуқур таништириб бориш, 
уларда мусиқа санъатига ҳурмат, меҳр-муҳаббат, 
мусиқани ўрганишга ва шу орқали уларни  тарбиялаш 
ишларининг самарали кечишига имконият яратади. 
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РЕЗЮМЕ 
 Мазкур мақолада  умумтаълим мактабларида ―мусиқа маданияти‖ дарсларининг ўқитилиши билан боғлиқ айрим 

муаммолар ва уларнинг ечимларини таъминлаш йўллари  баѐн қилинган. Мақолада ―мусиқа маданияти‖ дарсларини 
ўқитишда педагогик технологияларни қўллашнинг методик жиҳатлари ўз аксини топган. 

РЕЗЮМЕ 
 В статье описываются некоторые вопросы, связанные с преподаванием «музыкальной культуры» в общеобразователь-

ных школах и способы их решения. В статье изложены методологические аспекты использования педагогических техноло-
гий в преподавании  «музыкальной культуры».  

SUMMARY 
 The article is devoted to the description of some issues related to teaching "musical culture" at general educational schools and 

the ways of their solution. The article contains the methodological aspects of using pedagogical technologies at the lessons in the 
teaching of "musical culture".  
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Ўзбекистон Республикаси Президентининг 2017 

йил 20 апрельдаги «Олий таълим тизимини янада ри-
вожлантириш чора-тадбирлари тўғрисидаги» ПҚ-2909 
сонли қарорининг қабул қилиниши таълим жараѐнига 
педагогик технологияни татбиқ этиш жараѐнини жа-
даллаштириш асосида таълим сифатини янада яхши-
лаш масаласини қўйди. Мазкур вазифаларни амалга 
ошириш учун олий таълим тизимида фаолият кўрса-
таѐтган профессор-ўқитувчилар педагогик технология 
тамойиллари асосида фанларнинг ўқув машғулотла-
рини босқичма-босқич лойиҳасини тузиб чиқишлари 
талаб этилади [1:3]. 

Педагогик технология тамойиллари асосида 
ўқитувчи ва таҳсил олувчилар фаолиятини 
лойиҳалашда, албатта, ижодкор ўқитувчиларнинг ўр-
ни беқиѐсдир. Илк бор ўқув жараѐни лойиҳасини ту-
зишнинг илмий-назарий асосларини яратган олимлар 
Б. Зиѐмухаммедов, Л.В. Голиш, М. Тожиев, Д.М. 
Файзуллаева, Ҳ. Қаршибоев, Д.Юнусова ва бошқала-
рнинг ишларида, унинг амалиѐтга татбиғини 
А.Алимов, М.Қўчқаров, Э.Шарипов, И.Зулфуқаров, 
М.Ўралова, Г.К.Изетаева, К.Мамадалиев, 
А.Ж.Хуррамов ва бошқаларнинг ишларида кўриш 
мумкин [1:5]. 
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Узлуксиз таълим тизимидаги фанларни ўқитиш-
нинг замонавий концепциясини ишлаб чиқиш кун-
нинг долзарб масалаларидан бири хисобланади. 
Таълим жараѐнини замонавий педагогик технология 
асосида ташкил қилишда қўлланиладиган учта тоифа-
даги педагогик усуллар, яъни биринчи тоифадаги 
усуллар «Анъанавий усуллар» деб аталиб, талаба 
ѐшларга билимларни «етказиб бериш» тамойилига 
асосланадиган, иккинчи тоифадаги усуллар «Ноанъа-
навий» ѐки «интерактив» усуллар деб номланиб, та-
лабаларнинг билим эгаллашларида «фаоллаштириш» 
тамойилига суянадиган ва учинчи тоифадаги усуллар 
«Илғор ѐки замонавий инновацион» усуллар дейилиб, 
таълим-тарбия жараѐнини жадаллаштириш ва самара-
дорлигини ошириш тамойилидан келиб чиқадиган 
[2:35-36] замонавий усуллар ҳақида барча фан 
ўқитувчиларининг етарли даражада тушунчаларга эга 
бўлиши ва педагогик фаолияти жараѐнида улардан 
тўғри ва ўринли фойдалана олишлари талаб этилади. 
Чунки: талабаларни билиш жараѐнига қизиқтиришда; 

 ижтимоий фойдали меҳнатга таѐрлашда; 
 англанган ҳолда билим олишга ва мустақил ўз 

билимларини ошириб боришга ўргатишда; 
 фанга бўлган қизиқишларини ривожлантиришда; 
 мантиқий фикрлашга ўргатишда; 
 таълим самарадорлигини ошириш ва такомил-

лаштиришда замонавий таълим технологиялари, 
унинг усулларисиз таълим мақсадларига эришиб бўл-
майди [3:9]. 

Олий математика фанини ўрганиш жараѐнида та-
лабалар турли формулаларни ўрганишади, масалалар-
ни ечишади. Агар улар бу формулаларни онгли 
равшда тушуниб етмаса, мисол ва масалаларни ман-
тиқий фикрлаб ечмаса (онгли равишда тушунилган 
тушунча ѐки формула тез ва узоқ вақт хотирада 
сақланади ва керакли вақтда тез эсча тушурилади), у 
ҳолда янги назарий билимларни эгаллашда қийинчи-
ликларга дуч келади. Айниқса олий математика фани-
да бу талабаларнинг шу фанни ўрганишга бўлган 
қизиқишларини сўндиради. Бу камчиликларни барта-
раф этишда ҳам замонавий педагогик технологиянинг 
имкониятлари юқоридир. 

Ҳозирги кунда мамлакатимиз таълим тизимига 
инновацион-педагогик, ахборот коммуникация техно-
логияларини ва замонавий таълим воситаларини таъ-
лим жараѐнига кенг татбиқ этиш давр талаби бўлиб 
келмоқда. Бу ўз навбатида, таълим жараѐнини ол-
диндан лойиҳалаштиришни амалга ошира оладиган, 
технологик билимлар тизимига эга бўлган замонавий 
ўқитувчиларга бўлган талабни оширади. Шунинг 
учун замонавий ўқитувчининг касбий фаолияти жара-
ѐнида қуйидаги омилларга асосланиш талаб этилади: 

 таълим мақсадларига эришишни Давлат таълим 
стандартлари ва малака талаблари даражасида кафо-
латлаш; 

 ижодий ва изланувчан характердаги масалаларни 
мустақил еча олиш; 

 ўқитувчининг маънавий ва ахлоқий салоҳиятини 
унинг касбий фаолиятидаги ўрни ҳамда аҳамиятини 
англаб етган ҳолда ўз устида мустақил ишлаш; 

 замонавий таълим ва тарбиянинг илғор техноло-
гияларини, мамлакат ва хориж илғор тажрибаларини 
узлуксиз равишда эгаллаб бориш; 

 фанлараро интеграцияни талаб этувчи янги му-
раккаб касбий-педагогик муаммоларни ҳал этишга 
ҳар тамонлама тайѐр бўлиш; 

 талаба шахсининг ҳар тамонлама ривожланиши-
ни етарли даражада ўрганиш ва педагогик, психоло-
гик ҳамда физиологик жиҳатдан таҳлил қила олиш; 

  замонавий таълим тизимида комплекс (мажмуа- 
вий) ўзгаришлар қила олиш ва ундаги қарама-
қаршиликларни енга олиш кабилар [3:10]. 

Ўқитувчининг самарали фаолият кўрсатишига ун-
довчи таълим технологияси дарснинг методик 
ишланмасидан фарқли ўлароқ, талабалар фаолиятига 
нисбатан йўналтирилган бўлиб, у уларнинг шахсий 
ҳамда ўқитувчи билан биргаликдаги фаолиятларини 
ҳисобга олган ҳолда, улар томонидан ўқув  материал-
ларини мустақил ўзлаштиришлари учун зарур шарт-
шароитларни яратишга хизмат қилади. Педагогик 
технологиянинг асосий моҳияти-талаба шахсини ри-
вожлантириш орқали таълим мақсадига эришишни 
таъминлашдан иборат. 

Таълим технологиясининг замонавий концепци-
ясида:  

 ўқув фанининг мақсади, вазифалари ва долзарб-
лиги, ўқув фани бўйича ўқув фани дастурига мос дарс 
соатларининг ҳажми ва фаолият турлари бўйича 
тақсимланиши;  

 ўқув фанининг мазмуни: ўқув фанининг ўқув 
фани дастурига мос равишда ўқув фанининг мавзуий 
мазмуни изчил баѐни ѐритилади. 

Ўқув машғулотларида таълим технологияларини 
ишлаб чиқишнинг концептуал асослари сифатида 
ўқитиш, коммуникация, ахборот ва бошқарувнинг 
усул ва воситаларини танлаш ишини амалга ошириш 
асосида ѐтувчи таълим жараѐнини лойиҳалашти-
ришнинг концептуал ѐндашуви белгиланади. 

Ўқув машғулоти таълим технологиясини режа-
лаштириш ва лойиҳалаштириш қоидалари 
қўйидагиларни ўз ичига олади (Таълим технологи-
ясини ишлаб чиқишда таълим технологиясининг кет-
ма-кетлиги): 

 таълим технологияси тамойиллари асосида ўқув 
жараѐнини режалаштириш; 

 таълим технологияси тамойиллари асосида ўқув 
жараѐнини лойиҳалаштириш; 

 таълим жараѐнида талабалар билан ҳамкор-
ликдаги фаолиятини босқичма-босқич амалга оши-
ришни аниқлаш; 

 таълим жараѐнининг ташкилий-дидактик 
таъминотини ишлаб чиқиш. 

Таълим тизимида ўқитиладиган фанлар бўйича 
дарс машғулотларини лойиҳалаб ўқитишга педагогик 
технологиянинг замонавий ўзбек миллий моделини 
асос қилиб олинди. Педагогик технология миллий 
модели ва унинг тамойиллари асосида ҳар бир маш-
ғулотларнинг лойиҳалари тузиб чиқилди. Том маъно-
да фанларни лойиҳалаб ўқитишнинг замонавий кон-
цепциясида инновация сифатида деб қарашга олиб 
келинди. Бундан эса, педагогик технология тамойил-
лари асосида дарс машғулотларини лойиҳалари асо-
сида ўқитиш ўқитувчидан талаб қилинадиган ва унинг 
методик тайѐргарлиги, компетенциясини шаклланти-
ришда инновацион компонент сифатида хизмат қила-
ди. 

Инновация ҳақида айтар эканмиз, педагогик инно-
ватика тушунчасига кенг тўхтаб ўтсак. Педагогик 
инноватика(янгилик киритиш, инновация) – таълим 
муассасасининг фаолиятига нисбатан барқарор янги-
лик элементларини киритиб, унинг ривожланиши ва 
фаолият кўрсатишига самарали таъсир этувчи 
мақсадга йўналтирилган ўзгартиришдир. Инноваци-
он педагогик технологиялар айнан таълим-тарбия 
жараѐнида ўқувчи-талабалар(тингловчилар)га муайян 
фан (мавзу) бўйича билим бериш ва шахсини  ша-
кллантиришга қаратилган ўқитишнинг замонавий 
услублари ва техник воситалари мажмуидир. Иннова-
цион технологияларни қабул қилиш бўйича педаго-
глар гуруҳлари (Э.М. Роджерс таснифи бўйича) 
қўйидагича бўлинади: [4:3] 

Новаторлар – авантюрист (таваккалчилик) руҳия-
тидаги, ҳар қандай янги муносабатлардан янгилик 
изловчи, янгиликка мойил педагоглар-2,5%; 
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Янгиликни эрта татбиқ этувчилар – новаторлар 
изидан борувчи, янгиликни тезда татбиқ этувчи, 
маълумот ва маслаҳат берувчилар -13,5%; 

Дастлабки татбиқ этувчилар – янги технология-
ни ўзлаштириш учун маълум вақт талаб этади, кам-
дан-кам ҳолларда етакчи бўлади, олдинги гуруҳдаги-
лар билан эркин мулоқот қилади.-34%; 

Кеч татбиқ этувчилар – янгиликка шубҳа билан 
қаровчи, ўзларининг шахсий манфаатлари учун ѐки 
ижтимоий муҳит босими остида, янгилик аниқ фойда-
ли эканлиги тасдиқланганда татбиқ этувчилар – 34%; 

Иккиланувчилар – анъанавий технологияларни 
маъқул кўришади, янгиликни жуда кеч қабул қилади,  
янгиликка иккиланиб қарайди, янгиликнинг оммала 

шувига тўсқинлик қилади.-16%;  
Бугунги технология асрида олий таълим муассаса-

ларида «Олий математика» фанини барча йўнали-
шларда ўқитиш долзарб ҳисобланади. Шунинг учун 
бу фан бўйича ўқитишнинг инновацион, замонавий 
концепциясини ишлаб чиқиш жуда зарурдир. Табиий 
равишда, бунинг учун «Олий математика» фани 
ўқитувчиси новаторлар ѐки янгиликни эрта татбиқ 
этувчилар гуруҳига мансуб бўлиши талаб қилинади. 
Олий математика фани бўйича янги авлод фан 
дастурлари яратилган ва шу фан  дастурлари асосида 
ўзига хос методикага эга дарслик ва ўқув қўлланмала-
ри бир қанча етиштирилган. Бу фаннинг ўқув 
машғулотларининг лойиҳалари ишлаб чиқилган [5:6].
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РЕЗЮМЕ 

Мақолада «Олий математика» фанини лойиҳалаб ўқитишнинг замонавий концепциясининг математика ўқитувчиси фао-
лиятидаги роли ѐритилиб берилган. 

РЕЗЮМЕ 
В статье рассматриваются современная концепция преподавания предмета «Высшая математика» путѐм проектирования 

и роль в проектировании деятельности преподавателя математики. 
SUMMARY 

The article is devoted to the study of the modern conception of teaching the subject «Higher Mathematics» by designing and the 
role and activity of Mathematics in this project work. 
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Талабанинг мустақил иши электротехника, 
радиотехника ва электроника фанининг ишчи ўқув 
дастурида узлаштириш учун белгиланган ўқув 
ишларининг ажралмас қисми бўлиб бажариш, рейтинг 
тизими талабалари асосида ўқитувчи томонидан 
назорат қилинади. 

Талаба мустақил ишининг асосий мақсади – 
ўқитувчининг раҳбарлиги ва назорати остида талабада 
муайян ўқув ишларининг мустақил равишда бажариш 
учун зарур бўлган билим ва кўникмаларни 
шакиллантириш ва ривожлантириш.  

Талаба мустақил ишининг вазифаси – 
электротехника, радиотехника ва электроника фани 
буйича янги назарий билимларни мустақил тарзда 
пухта ўзлаштириш куникмаларига эга бўлиш анъанавий 
ўқув ва илмий адабиётлар ҳамда электрон ўқув 
адабиётлар, мультимедияли электрон дарсликлар, 
ахборотлар манбалари билан ишлаш ва таҳлил қилиш, 
интернет тармоғидан мақсадли фойдаланиш, берилган 
топшириқнинг рационал ечимини белгилаш, 
топшириқни бажаришда тизимли ва ижодий ёндашиш, 
ишлаб чиқилган ечимини фан ўқитувчилари жамоасида 
ҳимоя қилиш деб белгиланган. 

Талабалар мустақил равишда билимларни эгаллаши ва 
амалиѐтда учрайдиган турли муаммоларни ҳал қилиши, 
турли хил ахборотлар билан ишлаши, уларни таҳлил қили-
ши, умумлаштириши, турли маълумотлар билан ишлаши, 
мустақил танқидий фикрлаши, муаммоларни ҳал қилиши 

учун яхши натижа берадиган йўлларни излаши, муомила 
маданиятини эгаллаши, ўзгарувчан вазиятларга мослашиши 
каби бугунги кун талабларига жавоб бера олиши керак. 

Шулардан келиб чиқиб, ўқув жараёнида шахсни 
шакллантирувчи, интеллектуал қобилиятга эга 
мутахассисларни тайёрлаш учун назарий билим билан 
амалиётни яқинлаштириш чора-тадбирларини ишлаб 
чиқиш ҳозирги босқичнинг долзарб муаммоларидан 
биридир. Бу йўналишда талабаларнинг сифатли 
тайёргарлигини амалга оширишдаги ўқув жараёнинг 
таркибий қисмларидан бири профессор-ўқитувчилар ва 
талабаларнинг мустақил тайёргарлигидир. 

Ўқув материаллари бўйича талабанинг мустақил 
тайёргарлиги ўқитувчининг назорати остида бу 
жараёнга масъуллик билан қарашни талаб 

қилади. Бу холат ўз навбатида талабада профессио-
наллик, ижодкорлик қобилиятларини шакллантиради. 
Бунда гап фақат талабалар учун дарс жараёнига ажра-
тиладиган мустақил дарс соатлари миқдорини ошириш 
ҳаққида кетаётгани йўқ, балки олийгоҳдаги ўқув-тарбия 
жараёнида талабаларнинг ўз устида ишлашларини, кел-
гусида эгаллаган билимларин амалиётга жорий 
қилишда қўллашни бугунги кунда талабалик курсисида 
ўтирган пайтида эгаллашлари тўғрисида кетмоқда. Му-
стақил ишга талабанинг ўқиш жараёнида фаоллигини 
оширувчи, ўз-ўзини тайёрловчи, мустаққиликни 
таъминловчи, малака оширувчи восита сифатида қараш 
керак. 
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Ҳар бир профессор-ўқитувчи таълим жараѐнида ўзига 
хос ѐндошувга ва ўз услубига эга бўлади. Фикримизча, пе-
дагогик олий таълим муассасаларининг ҳар бир профессор-
ўқитувчиси ўзининг талабалар мустақил ишларни ташкил 
этиш бўйича ѐндошуви ва шаклланган ижодий тизимига эга 
бўлиши муҳим. Мустақил ишларни ташкил этиш услуби 
профессор-ўқитувчи учун ўз талабаларининг имкониятла-
рини, қобилиятларини аниқлаб, ҳисобга олишларига ва ама-
лий фаолиятда ундан унумли фойлаланишга имкон яратади 
[3]. 

Бизнинг асосий мақсадимиз, талабаларни мустақил ра-
вишда билимларни эгаллашга ўргатиш ва шу асосда уларда 
мунтазам мустақил ишлай олиш кўникмаларини ривожлан-
тиришдир. Шунинг учун машғулотлар давомида талабалар-
да мустақил ишлаш кўникма ва малакаларини шаклланти-
ришига ва ривожланишига шарт-шароит яратиш муҳим. 
Асосий вазифамиз машғулот давомида талабаларнинг мун-
тазам, тинимсиз ўқув-билиш фаолияти билан банд бўли-
шларини таъминлашдан иборат. Машғулот давомида ҳар 
бир талабани тўлиқ равишда топшириқлар билан таъмин-
лаш зарур.  

Профессор-ўқитувчининг роли талабаларда ўз-ўзини 
ривожлантириш, мустақил билим олиш ва инновацион фао-
лиятни шакллантиришга имкон берувчи кўникма ва малака-
ларни эгаллаш мақсади билан боғлиқликда мустақил ишни 
ташкил этишда намоѐн бўлади. 

Талабанинг роли профессор-ўқитувчи раҳбарлигида 
ташкил этиш жараѐнида билим, кўникма ва малакаларни 
мустақил эгаллаш, муаммони шакллантира олиш ва уни ҳал 
этшнинг оптимал йўлини излаб топишга қобилиятли ижод-
кор шахс бўлишда акс этади. 

Мустқил иш қуйидаги вазифаларни мувафаққиятли ҳал 
этишга имкон бериши лозим: 

1. Талабаларда ўқув дастурини ўзлаштиришга доир мо-
тивацияни ҳосил қилиш; 

2. Таълим олувчиларда билим олишга доир масъулиятни 
ошириш; 

3. Талабаларда умумий ва касбий лаѐқатларни риво-
жлантиришга имкон бериш; 

4. Таълим олувчиларда мустақил билим олиш, ўз-ўзини 
бошқариш ва ўз-ўзини ривожлантиришга қобиятлиликни 
шакллантириш учун шароит яратиш. 

Талабалар мустақил ишини шартли равишда иккига 
ажратиш мумкин: 

Аудиторияда амалга ошириладиган мустақил 
ишлар. 

1.  Маъруза машғулотларида бажариладиган мустақил 
ишлар; 

2.  Амалий машғулотларда бажариладиган мустақил 
ишлар. 

Аудиториядан ташқарида бажариладиган мустақил 
ишлар. 

1. Конспектлаштириш. 
2. Адабиѐтлардан реферат тузиш. 
3. Китоб ва мақолаларга аннотация ѐзиш. 
4. Доклад, реферат ва назорат иши [1]. 
Мустақил ишларни ташкил этишда янги ахборотлардан 

қуйидаги мақсадларда фойдаланиш мумкин: 
1) тармоқдан ахборот излаш – web-браузер, маълумлот-

лар базасидан фойдаланиш, ахборот-қидирув, ахборот-
маълумотнома тизимлари, автоматлашган кутубхона тизим-
лари, электрон журналлардан фойдаланишда; 

-реферат-шарҳлар ѐзиш; 
-мавзу билан боғлиқ сайтларга тақриз ѐзиш; 
-маълум мавзуга доир тармоқдаги мавжуд рефератларни 

таҳлил этиш, уларни баҳолаш; 

-маъруза режасига доир ўз вариантини ѐки унинг 
маълум бир қисмини ѐзиш; 

-фойдаланилган адабиѐтлар рўйхатини тузиш; 
-амалий машғулотлардан лавҳа тайѐрлаш; 
-мавзуга доир доклад тайѐрлаш; 
-мавзуга доир мунозара ўтказиш. 
2. Тармоқда диалогни амалга ошириш – электрон почта, 

синхрон телеконференциялардан фойдаланишда; 
-ўтказилган ѐки ўтказилиши кўзда тутилган маърузала-

рни 
муҳокама қилиш; 
-мутахассис ѐки талабалар билан синхрон телеконфе-

ренция(чат)да мулоқотни амалга ошириш. 
3. Тематик web-саҳифа, web-квест(топшириқ)лар яра-

тиш – html-муҳаррири, web-браузер, график муҳаррирлар-
дан фойдаланишда: 

-сайтда талабалар томонидан бажарилган рефератлар ва 
рецензиялар, ишларни жойлаштириш; 

-мавзуга доир адабиѐтлар рўйхатини чоп этиш; 
-индивиудал ва кичик гуруҳларда ишлашга доир мавзу-

ли web-саҳифаларни яратиш; 
-мавзу бўйича ишлаш учун web-квестлар яратиш ва 

уларни курсга 
доир сайтда жойлаштириш [2]. 
Мустақил иш топшириклари муваффақиятли якунлани-

ши учун қуйидаги талаблар бажарилиши лозим: 
-мақсад (билимни мустаҳкамлаш, янги билимларни 

ўзлаштириш, ижодий фаолликни ошириш, амалий кўникма 
ва малакаларни шакллантириш ва ҳ.к.), аниқ асосланиши; 

-вазифа ва топшириқларнинг аниқ-равшан белгилани-
ши; топшириқларни бажариш алгоритми ва методларидан 
талабаларнинг етарли даражада хабардор бўлиши; маслаҳат 
ва бошқа ѐрдам турларининг туғри белгиланиши (йўлланма 
ва кўрсатма бериш, мавзунинг мазмуни ва моҳиятини ту-
шунтириш, муаммоли топшириқларни бажариш усуллари 
бўйича тушунча бериш, айрим муаммоли моментларни бир-
галикда ҳал қилиш ва ҳ.к.); 

Талабалар мустақил фаолиятини ташкил қилинишини 
янги мавзуни ўрганишга киришишнинг бошида ташкил 
қилиш мақсадга мувофиқ деб ҳисоблаймиз. Чунки янги 
мавзуни ўрганишга киришиш олдидан талабаларда 

уни ўрганишга мотив ўйғотиш, қизиқиш ўйғотиш имко-
нияти кўпроқ бўлади. Бунда талабалар фаолиятини фронтал 
шаклда ташкил этиш фойдали. Чунки талабалар фаолиятини 
фронтал шаклда ташкил этиш ўқитувчини (талабалар 

билан якка тартибда ѐки кичик гурухларда ишлашдан 
кўра) қатор машаққатли меҳнатдан ҳолис қилади. Бундай 
ѐндошувдан янги мавзуни ўрганишга киришиш босқичида 
фойдаланиш мумкин деб ҳисоблаймиз. Бир неча топши-
риқни доскада ѐки катта экранда бериш орқали ѐки ўқув 
қўлланма ва дарсликдаги бобларни қайд этиш орқали бера-
ди. 

Талабалар мустақил фаолиятини ташкил этишда ва 
эришишда интерфаол методлар, педагогик технологиялар ва 
АКТ имкониятларидан тўғри ва тўлиқ фойдаланиш зарур. 
Ана шундай ҳолдагина биз талабалар мустақил фаолиятини 
ташкил қилиш, шакллантириш ва ривожлантириш асосида 
юқори натижаларга эришишимиз мумкин [3]. 

Хулоса ўрнида шуни таъқидлаш жоизки, ўқитувчи 
бўлишни хохловчи ҳар бир талаба ўзининг бўш вақтини 
юқорида кўрсатиб ўтилган мустақил ишлаш услублари 
орқали олиб борса, иложи борича мустақил ишларни бажа-
ришга ҳаракат қилса, ўз касбининг моҳир устаси сифатида 
шаклланиши учун замин яратилиб, буюртмачи билан олий 
таълим ўртасидаги узвий боғлиқлик мустахкамланган бўлар 
эди. 
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РЕЗЮМЕ 
Мақолада мустақил ишларни ташкил қилишнинг тизимини яратиш орқали, талабаларга маълум натижаларга мустақил эришиш 

йўлларини ва имкониятларини таклиф этдик. Машқларни бажариш натижасида ўқувчиларнинг фикрлаш фаолияти ривожлантирилади. Шу 
билан бирга уларнинг кўпроқ мустақил фикрлашига эришилади, билиш фаолиятида кўпроқ ижодкорлик ривожлантирилади. 

РЕЗЮМЕ 
 В статье  создавая систему самопомощи, мы предложили способы, с помощью которых студенты могут самостоятельно достичь 
определенных результатов. В результате упражнения мышление учащихся будет улучшено. В то же время они имеют больше самостоя-
тельного мышления, больше творчества в учебной деятельности. 
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SUMMARY 
 Creating a self-help system in the article, we proposed ways in which students can independently achieve certain results. As a result, stu-
dents' thinking will be improved. At the same time, they have more independent thinking, more creativity in learning activity. 
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Innovatsiya – ma‘lum bir faoliyat maydonidagi yoki 

ishlab chiqarishdagi texnologiya, shakl va metodlar, 
muammoni echish uchun yangicha yondashuv yoki yangi 
texnologik jarayonni qo‗llash, oldingidan ancha 
muvaffaqiyatga erishishga olib kelishi ma‘lum bo‗lgan 
oxirgi natijadir. 

Bugun ta‘lim tizimidagi pedagogik innovatsiya – 
pedagogik yangiliklar, ularni baholash va pedagogik 
jamoa tomonidan o‗zlashtirish, nihoyat uni amaliyotda 
qo‗llash haqidagi ta‘limot sifatida qaraladi. 

Innovatsiyaning amaliyotda kiritilishi innovatsion 
jarayonlarda amalga oshiriladi. Innovatsion jarayon deb 
– innovatsion o‗zgarishlarga tayyorgarlik ko‗rish va uni 
amalga oshirish jarayoniga aytiladi.   

Ta‘lim jarayonidagi innovatsion o‗zgarishlar, ta‘lim 
tizimiga har qanday yangilikning kiritilishi bevosita 
o‗qituvchi faoliyatini yangilash va o‗zgartirish orqali 
amalga oshiriladi. 

Ta‘lim tizimidagi innovatsiyalar, ularni amaliyotga 
kiritish, innovatsion jarayonlarni boshqarishni tahlil qilish 
orqali innovatsion faoliyat tushunchasini ta‘riflash 
imkoniyati paydo bo‗ldi. Innovatsion faoliyat – bu 
amaliyot va nazariyaning muhim qismi bo‗lib, ijtimoiy-
madaniy ob‘ekt sifatlarini yaxshilashga qaratilgan 
ijtimoiy sub‘ektlarning harakat tizimi bo‗lib, u ma‘lum 
doiradagi muammolarni echish qobiliyatigina emas, balki 
har qanday vaziyatdagi muammolarni echish uchun 
motivasion tayyorgarlikka ega bo‗lishdir. O‗qituvchi 
innovatsion faoliyatining markaziy masalasi o‗quv 
jarayonini samarali tashkil etishdan iborat.  

O‗qituvchilarni innovatsion faoliyatga tayyorlash 
muammosiga murojaat etish jamiyatda innovatsion 
jarayonlar dinamikasining o‗sib borayotganligini 
tushunish natijasida vujudga keldi. Uning taxlili faqat fan 
va texnika erishgan zamonaviy yutuqlardan foydalanishni 
o‗z ichiga olmasdan, balki yangiliklarni izlash, yaratish, 
moslashtirish, tatbiq, etish va olingan natijalarni qayta 
tekshirish kabi jarayonlarni ham qamrab oladi. 

Innovatsion faoliyatning tuzilishini o‗rganib chiqqan 
olimlardan biri V.Slastenin uni quyidagicha tuzilishga ega 
deb ko‗rsatib o‗tadi: "Innovatsion faoliyatning tuzilishi - 
ijodiy yondashuv, ijodiy faollik yangalikni kiritishga 
texnologik va metodologik tayyorgarlik, yangicha 
madaniyati. Innovatsion faoliyatning darajalari: 
reproduktiv, evristik, kreativ bo‗lishi mumkin". 

Innovatsion faoliyatga tayyorlashdan maqsad - 
o‗qituvchining yangilikka intiluvchanligini, mustaqil o‗z 
ustida ishlash ko‗nikmasi va malakasini shakllantirish, 
yangi pedagogik texnologiyalar, interfaol metodlardan 
foydalanib, dars va darsdan tashqari mashg‗ulotlarni 
o‗tkazish malakasini takomillashtirishdan iborat. 

Innovatsion faoliyat - bu ilmiy izlanishlar, ishlanmalar 
yaratish, tajriba-sinov ishlari olib borish yoki boshqa fan-
texnika yutuqlaridan foydalangan holda yangi texnologik 
jarayon yoki yangi takomillashtirilgan maxsulot yaratish 
bo‗lib, uning progmatik xususiyati shundaki, u g‗oyalar 
maydonida ham va alohida bir sub‘yektning xarakat 
maydonida ham amalga oshirilmaydi, balki bu faoliyatni 
amalga oshirish tajribasi kishilar hayotida hammabop 
bo‗ladigan holdagina xaqiqiy innovatsion hisoblanadi. 

Innovatsion faoliyatning asl mazmuni amalda yangi 
texnologiyaning shakllanishi bo‗lib, uning natijasi 
innovatsiya sifatida yuzaga kelgan ixtironi-loyihaga, 
loyihani-texnologiyaga aylantirishga yo‗naltirilgan 
faoliyatdir. Innovatsion faoliyatda ilmiy tasavvurlar 
akademik ilm mantiqi bo‗yicha tug‗ilmaydi, balki 
rivojlanish jarayonining modifikatsiyalari qullab-
quvvatlanishi natijasida rivojlanayotgan amaliyot 
mulohazasidan paydo bo‗ladi. 

Innovatsion faoliyat o‗qituvchining o‗z faoliyatidan 
ko‗nikmasligidan kelib chiqadi. U o‗qituvchi tomonidan u 
yoki bu pedagogik vazifani hal qilishda qandaydir 
to‗siqqa duch kelinib, uni muvaffaqiyatli hal etishga 
intilish asosida yuzaga keladi. Innovatsion faoliyat yangi 
g‗oyani izlashdan boshlanadi. Pedagogik innovatsiya 
ta‘lim-tarbiya jarayonidagi muhim va murakkab masala 
echimiga yunaltirilganligi sababli o‗qituvchidan yangicha 
yondashuvni talab qiladi. 

Zamon shiddat bilan o‗zgarib borar ekan, ta‘lim sohasi 
ham u bilan barobar o‗zgaradi va o‗qituvchidan o‗z 
faoliyatini o‗zgartirishni talab etadi. Bugun 
o‗qituvchining asosiy vazifasi faqat ta‘lim berishgina 
emas, balki boshqaruvchilikdan iborat bo‗lib, u ta‘lim 
jarayonini to‗gri tashkil qilishi va boshqarishi talab 
etilmoqda. 

Innovatsion faoliyat o‗qituvchining hamma 
muvaffaqiyatini belgilovchi asosiy faoliyat bo‗lib, u 
shaxsning kasbiy, metodik mahoratini sifatli qayta qurish 
demakdir. 

Ma‘lumki, shaxsning xislat va fazilatlari faoliyat 
ko‗rsatish jarayonida shakllanadi va faoliyatning natijasi 
hisoblanadi. Shu sababli o‗qituvchilarda yangilikka 
intiluvchanlik va mustaqil mutolaa qilishga doimo 
zaruriyat sezish psixologiyasini singdirish lozim. Chunki 
yangilik - insonga ulug‗vorlikdan ko‗ra ko‗proq zavq 
bag‗ishlaydi. 

Agar o‗qituvchilarni innovatsion faoliyatga tayyorlash 
vazifalari malaka oshirish jarayonida amalga oshirilsa, 
amaliyotda ta‘lim-tarbiya jarayoniga ilg‗or pedagogik va 
axborot texnologiyalarini tatbiq etish ishlari ancha 
samarali bo‗ladi hamda masofadan o‗qitish tizimi kutilgan 
natijalarga olib keladi. 

Ta‘lim tizimini mazmunan islox qilish jarayonida 
pedagog kadrlar obru-e‘tibori, mas‘uliyati va kasb 
ko‗nikmasini oshirish yuzasidan sobitqadamlik bilan 
davlat siyosati olib borilmoqda. Bu borada o‗qituvchi 
faoliyatini yangilash va innovatsiyalarni ta‘lim jarayoniga 
kiritish asosiy vazifa hisoblanadi. Har qanday boshqa 
soha mutaxassislari kabi o‗qituvchilarning ham kasbiy 
tayyorgarlik darajasi ularning bilim, kunikma va 
malakalarini, ijodiy salohiyatni hamda nostandart 
tafakkurlarida o‗z aksini topuvchi kasbiy layoqati bilan 
baholanadi. 

Innovatsion faoliyat o‗qituvchining o‗z faoliyatidan 
qoniqmasligidan kelib chiqadi. O‗qituchining u yoki bu 
pedagogik vazifani hal qilishda tusiqlarga duch kelishi, 
uni muvaffaqiyatli hal etishga intilishi asosida yuzaga 
keladi. 

Innovatsion jarayonning boshlanishiga birinchi turtki 
odatda tashqi tusiqlar: faoliyat natijalarining pastligi, ish 
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faoliyatidagi muvaffaqiyatsizlik va qiyinchilik, faoliyatni 
yangicha o‗zgarib borayotgan talablarga mos kelmasligi 
va h.k. sabab bo‗lishi mumkin. Ko‗pchilik hollarda 
o‗qituvchining yangicha ish boshlashining motiv 
o‗quvchilarning o‗qishga bo‗lgan qiziqishlarini pastligi 
bilan bog‗langan. Biroq, o‗z faoliyatidan qoniqmaslik 
hamma vaqt ham innovatsion faoliyatni boshlanishiga 
asos bo‗lavermaydi. Chunki, ko‗pchilik o‗quvchilar 
pedagogik faoliyatda yuzaga keladigan qiyinchiliklar 
oldida o‗zlarini yuqotib qo‗yadilar, zero duch kelgan 
muammolar ularga hal etib bulmaydigan darajada qiyin 
bo‗lib ko‗rinadi. 

Muammoli fikrlash innovatsion faoliyatni keltirib 
chiqarishi uchun ishdagi qiyinchiliklar oqibatida yuzaga 
keladigan qoniqmaslik hissi, o‗z faoliyatidan qoniqmaslik 
hissiga, ya‘ni tashqi to‗siq ichki to‗siqqa aylanishi zarur. 
Bu borada qo‗yilgan murakkab vazifalarni hal etish uchun 
pedagoglarning o‗zlari ish faoliyatlaridan qoniqmaslik 
sabablarini ularga ularning o‗zlaridan qidirishni o‗rgatish 
o‗ziga tanqidiy qarashni shakllantirishga alohida e‘tibor 
qaratishi kerak. 

Zarur axborotlarni qidirish. Faoliyatning ushbu davri  

pedagogning oldida turgan muammolarni hal qilish 
imkoniyatlarini topish maqsadida, "axborotlarni izlash va 
tahlil qilish‘‘ ga qaratiladi. 

Buning uchun pedagogik dunyoqarashning kengligi, 
pedagogika, psixologiya hamda metodika sohasidagi 
yangiliklardan boxabarlik, o‗z hamkasblari ilg‘or 
tajribalarini o‗rganish va ommalashtirish yo‗llarini 
egallaganlik talab etiladi. O‗qituvchi muammoni hal 
etishga oid axborotlar bilan qay darajada kengroq tanish 
bo‗lsa, eng maqbul va samarali echimini topish uchun 
qulayroq vaziyatni egallay oladi. Bugungi kunda 
pedagogika sohasi bo‗yicha zamonaviy axborotlar bilan 
tanishish uchun qulay sharoitlar yaratilgan. Jumladan, 
pedagogika-psixologik adabiyotlar, gazeta va jurnallar, 
o‗quv kurslari va seminarlarda malaka oshirish, ilg‗or 
o‗qituvchilarning darslarini tahlil qilish, o‗z tajribasini 
o‗rganish kabilar shular jumlasidandir. 

Ammo, innovatsion faoliyatni yanada rivojlantirish 
uchun chuqur nazariy maqola va qo‗llanmalar emas balki 
o‗qituvchilar uchun tushunarli tilda bayon qilingan, 
amaliy metodik ishlanmalarni ko‗proq etkazib berilishi 
ko‗proq ko‗mak beradi. 
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РЕЗЮМЕ 
Bu maqolada innovatsiyaning o‗qituvchi faoliyatida qay darajada o‗rin egallashi, ta‘lim tizimida yangiliklardan, 

texnologiyalardan foydalanishning  samarasi yuqori bo‗lishi, pedagogik dunyoqarashning kengayishiga sabab bo‗lishi  aks ettirilgan.  
РЕЗЮМЕ 

В статье говорится о месте инновации в деятельности преподавателя. Автор статьи утверждает, что чем выше иннова-
ции в образовательной системе, тем эффективнее использование технологий, тем шире педагогическая перспектива. 

 SUMMARY 
The articles reflects  the  place of  innovationis in the work of the teacher.  The author of the article states that the  higher is the 

innovation in  the educational  system  , the  more  efficient is the  use  of  technologies,  the  broader is  the  pedagogical  outlook. 
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Дунѐда инновацион ривожланишнинг глобал 

вазифаларидан бири сифатида инсонларда креативлик 
қобилиятни шакллантириш учун уларда янги 
тажрибалар яратиш, ноодатий муҳитларда ечим топа 
билиш, фаолиятга ижодий ѐндашиш, оқилона 
таваккалчиликка бўлган қобилият ва тайѐргарлик, 
профессионал ҳаракатчанлик ва доимий баркамоллик 
каби ҳаракатлардир. ЮНЕСКО томонидан 1998 йилда 
Гамбургда ўтказилган бутунжаҳон конференциясида 
катталар таълими XXI асрда ―эшикларни очувчи 
калит‖, деб эътироф этилди. Жаҳон миқѐсида педагог 
кадрларнинг инновацион салоҳияти, акмеологик 
компетентлиги ва ижодкорлигини ривожлантириш 
орқали ижтимоий-иқтисодий ривожланишнинг 
интеллектуал ресурсларини яратиш долзарб аҳамият 
касб этмоқда [1]. 

Ўзбекистон Республикаси Кадрларни тайѐрлаш 
миллий дастурида ―....Ўсиб келаѐтган янги авлод 
юқори профессионал маданиятга, ижодий ва 
ижтимоий фаолликка, ижтимоий−сиѐсий ҳаѐтда 
мустақил фаолият юритишни билишга, истиқболли 
режаларни тузиш ва уни амалга ошириш йўлларини 
билиши керак‖ деб берилган [2]. 

Информатика ўқитувчисининг ижодий  фикрлаш 
ва креативликка бўлган юқори талаблар− жамиятнинг 
ижтимоий ва иқтисодий эҳтиѐжи бўлиб, у мос 
келувчи ўқитиш методикаси ѐрдамида таъминланади 
ва раҳбар − педагогик кадрларни малакасини ошириш 
ва қайта тайѐрлаш тизими доирасида амалга 
оширилади. Ўзбекистон Республикаси Биринчи 
президенти №4732 буйруғига асосан раҳбар ва 
педагогик кадрларни малакасини ошириш ва қайта 
тайѐрлаш тизими тузилиши, мақсад ва вазифалари 
белгиланган. Бунда соҳа олий таълим муассасалари 
раҳбар ва педагогик кадрлари малакасини ошириш ва 
қайта тайѐрлаш тизими асосий вазифаларидан бири 
ҳар бир педагогнинг ижодий имкониятларини 
ривожлантириш назарда тутилган [3]. Ҳозирги кунда 
педагогик кадрларни қайта тайѐрлаш ва малакасини 
ошириш тизимида (айниқса мутахассислик 
билимларини ривожлантириш ва шакллантиришга 
йўналтирилган таълим муассасалари) мавжуд ўқитиш 
методикаси ва информатика ўқитувчисида креатив 
таълимни шакллантириш ва амалда татбиқ этиш, яъни 
ижодий фикрлай олиш, юқори маъсулиятли 
жараѐнларда тўғри қарор қабул қилишга қаратилган 
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инновацион ўқув методикасини ишлаб чиқиш 
зарурияти ўртасида қарама−қаршиликлар келиб 
чиқмоқда. 

Бугунги кунда креатив мутахассисларни 
шакллантириш замонавий жамиятнинг таълим 
тизимининг асосий вазифаларидан биридир. 
Қўйилган вазифага фақатгина креатив таълим 
методикасини мақсадли адекват (мос, ўхшаш) ҳолда 
олиб боориш билан эришиш мумкин, бунда педагогик 
жараѐннинг ҳар бир иштирокчисига янги билимларни 
тушуниш, яратиш ва ундан самарали фойдаланиш 
учун шароит яратишга имкон беради. 

Айнан шунинг учун ҳам сўнгги йилларда креатив 
таълимни  креатив ривожланиш шакли сифатида 
тадқиқотчи-педагоглар томонидан фаол ўрганилиб 
келинмоқда. 

Турли дисссертацион тадқиқотларда, 
Н.А.Степаненко креативлик тушунчасининг юздан 
ортиқ таърифи келтирилган. Барча таърифларни 
айтиб ўтиш ножоиз деб ҳисоблаймиз. Креативликни 
унинг ривожланиш эҳтимоли нуқтаи назаридан ва 
профессионал педагогик фаолият нуқтаи назаридан 
кўриб чиқиладиган тушунчаларни таҳлил қиламиз [4], 
[5]. 

Психолог М.А.Холодная креативликни ижодий 
интеллектуал қобилят сифатида кўради, яъни олиб 
борилаѐтган тажрибаларга янгилик кирита олиш 
қобилияти, янги муаммони қўйишда ва ечимини 
топишда асл ғоялар яратиш қобилияти, бўшлиқ ва 
келишмовчиликларни англаб олиш қобилияти, 
шунингдек, етишмаѐтган жараѐн элементларига 
қаратилган фаразларни шакллантириш, фикрларнинг 
стереотип усуллардан воз кечиш қобилияти кабилар 
киради [6]. 

Педагогик адабиѐтларда креатив таълимнинг 
бошқача талқинини ҳам кўришимиз мумкин. 

А.И.Остроумов ва О.Ф.Остроумовалар креатив 
таълими остида шундай ижодий фаолиятни 
ташкиллаштиришни тушунадиларки, натижада 
таълим фаолияти субъектлари томонидан янги 
креатив маҳсулотларни таълим фаолияти учун яратиш 
мумкин бўлади, бу ечимнинг оригиналлиги билан 
ажралиб туради, яъни ўз−ўзини тарбиялашда ва 
ижодий сифатини намоѐн қилиш қобилиятини 
ифодалайди. Шу билан бирга креатив таълимнинг 
асосий мақсади яратувчи, фаол шахсни 
шакллантириш ва унинг ижодий потенциалини очиш, 
буни олий таълим мисолида кўрадиган бўлсак, 
талабаларнинг ижодий индивидуаллигини 
такомиллаштириш. Бунинг учун талабаларда 
мустақил фикрлаш, ўзининг фикрига эгалик қилиш,  
мунозараларда ҳимоя қилиш ва қўллаб−қувватлаш, 
ноодатий ечимларни келтириш, амалиѐтда креатив 
сифатларни қўллашга тайѐрлик каби қобилиятларни 
шакллантириш лозим. Касбий компетентликни 
шакллантиришда талабанинг ижодий 
потенциал(имконият)ини шакллантириш, сифатли 
қўллаш, таълим жараѐнини тўғри ташкил қилинганига 
боғлиқдир [7]. 

Малака ошириш ва қайта тайѐрлаш курсларида 
таҳсил олаѐтган информатика ўқитувчиларини 
ўқитишни креатив методлар асосида 
ривожлантиришни креатив таълимга адаптация 
қилиш(мослашиш) учун биз классификация принципи 
асосида компьютерда ва дастурлаш технологиясида 
масалаларни ечиш босқичини ривожлантирдик. 

ЭҲМ (Электрон ҳисоблаш машинаси)да 
масалаларни ечиш босқичларин  кўриб чиқамиз. 

Мақсадга эришиш йўлидаги дастлабки қадам - 
муаммони компьютер дастурлаш йўли билан ҳал 
этиш - муайян ишлов бериш, муаммони тайѐрлаш, 

уни диққат билан ўрганиб чиққандан сўнг, натижада у 
ерда пайдо бўлган субъектларнинг математик модели 
- математик муаммоларини ўрганиш. 

Дастурлашдаги масалалар математикадаги 
масалалардан шуниси билан фарқланадики, 
математик масалалар реалликдан фарқли бўлган 
объектдан математик моделларни яратади, бошқа 
тарафдан эса у ресурслардаги чекловни билмайди. 
Дастурчи эса ЭҲМ ресурсларидан чиқмаган ҳолда 
дастурлаш модулларини яратади, яъни вақт бўйича 
олганда масалани ечишга ва объектнинг адекватлик 
даражасини аниқлашга сарфланган вақт бундай 
моделлаштиришда анча юқори туради. 

Маълум методни танлаш ѐки янги методни 
шакллантириш,  формаллаштирилган масалани ечиш  
кейинги босқичида берилади. 

Кейинги босиқич дастурни қуриш бўлиб, дастурни 
тузиш методини алгоритмлаш, маълумотлар 
тузилмаларини танлаш, шунингдек тилни танлаш ва 
дастурий тилида алгоритмни кодлаш каби ҳаракатлар 
амалга оширилади. 

Схемани ва дастурни созлашни тест 
маълумотларини қўллаб ишлаб чиқиш зарур ва муҳим 
босқичи ҳисобланади. 

Тест маълумотлари ечими натижалари таҳлили 
қўл меҳнати билан бажарилган натижа билан 
солиштирилиб, олдинги босқичларга қайтилиши - 
ЭҲМ даги масала ечимини топишнинг охирги 
босқичи ҳисобланади. 

1- жадвал 
Малака ошириш ва қайта тайѐрлаш курсларида 
таҳсил олаѐтган информатика ўқитувчиларини 

ўқитишнинг креатив таълим босқичлари 
№ ЭҲМ да масалани 

ечиш босқичи 
Информатика 
ўқитувчиларини ўқитишнинг 
креатив таълим босқичлари 

1 Масалани аниқлаш, 
унинг шаклланти-
рилиши 

Ўз тажрибасини тушуниш ва 
муаммони ўзидан ўтказиш 

2 Масаланинг матема- 
тик тавсифи 

Заруратлигидан келиб 
чиққан ҳолда муаммоларни 
таҳлил қилиш  

3 Алгоритмизация Янги билимлар, ечим ва 
танқидий таҳлилларни  
излаш 

4 Программалаштириш Янгиликни яратиш ва 
ўзлаштириш 

5 Тестлаш Янгиликни муҳокамадан 
ўтказиш 

6 Жорий қилиш Янгиликни жорий қилиш 

Бизнинг креатив таълимга қуйидагилар хосдир: 
- креатив қобилиятдан педагогик амалиѐтда, унинг 

мақсад ва вазифалари, шакллари, услублари ва 
ўқитиш воситаларидан кенг фойдаланишда 
қўлланилади; 

- креативлик нафақат индивидуал фаолиятда, 
балки гуруҳли фаолиятда ҳам қўлланилиши мумкин; 

- креативлик амалиѐтга тадбиқ этилгандагина 
намоѐн бўлади, яъни ижодий фикрлаш жараѐнларида: 
тажрибалар ўтказишда, янгиликлар яратишда ва ҳ.к; 

- янги технологияларнинг ишлаб чиқилиши 
креатив фикрлашни ривожлантиришга янги 
имкониятлар беради, шунингдек, янги ғояларга, 
маълумотларга ва инсонларга эшик очади; 

- креатив таълим ўқув дастуридаги фан сифатида 
қаралмайди, у таълимнинг умумий фукцияси 
ҳисобланади. 

Юқорида малака ошириш ва қайта тайѐрлаш 
курсларида таҳсил олаѐтган информатика 
ўқитувчилари учун кўрсатилган креатив таълим 
А.Осборн ва К.Россманларнинг креатив таълим 
моделига ҳам мос тушади. 
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2- жадвал 
Информатика ўқитувчилари креатив таълим методикасининг А.Осборн ва К.Россманларнинг креатив таълим 

модели билан қиѐсий таҳлили 
Информатика ўқитувчилари учун 
креатив таълим методикасининг 

ишлаб чиқилиши 

А.Осборна модели К.Россман модели 

Ўз тажрибасини тушуниш ва 
муаммони ўзидан ўтказиш 

Мослаш(ориентирлаш),  
(муаммони аниқлаш) 

Заруриятни ва муаммони  аниқлаш  

Заруратлигидан келиб чиққан ҳолда 
муаммоларни таҳлил қилиш 

Тайѐргарлик  
(тегишли маълумотларни тўплаш) 

Заруриятни ва муаммони таҳлил 
қилиш 

Янги билимлар, ечим ва танқидий 
таҳлилларни  излаш 

Таҳлил (тегишли маълумоларни 
таъкидлаш) 

Мавжуд масала юзасидан 
ахборотларни умумлаштириш 

Янгиликни яратиш ва ўзлаштириш Фикрларни тўплаш   алтернатив Барча мумкин бўлган ечимларни 
шакллантириш 

Янгиликни муҳокамадан ўтказиш инкубация (тушуниш учун 
муаммодан чалғиш) 

Салбий ва кучли томонлари юзасидан 
критик таҳлил  

Янгиликни жорий қилиш синтез (интеграция) Янги ғояларни кашф қилиш, яратиш 
Ўз тажрибасини тушуниш ва 
муаммони ўзидан ўтказиш 

Пайдо бўлган ғояларни баҳолаш Оптимал ечимни, якуний танловни ва 
якунийликни аниқлаш учун тажриба 
ўтказиш  

Муҳаммад ал Хоразмий номидаги Тошкент 
ахборот технологиялари университети ҳузуридаги 
―Кадрлар малакасини ошириш ва қайта тайѐрлаш 
курс‖ ларида таҳсил олаѐтган информатика 
ўқитувчиларида ―Инновацион таълим технологиялари 
ва педагогик компетентлик‖ модули бўйича амалий 
машғулотлар креатив методлардан фойдаланиб 
ўтилади. Креатив фикрлаш методлари асосан  
тингловчиларда муаммоларни чуқур ўрганиш, кўп 
қиррали қарашларни таҳлил қилиш, фикрларни 
уйғунлаштириш ва янги ечимларга эришиш учун 
турли ѐндашувлардан фойдаланишга ундайди. 

Креатив фикрлаш методларига KWHL(Know?, 
What?, How?, Learn?), Кублаштириш, креатив 
муаммоларни ечиш ѐки КМЕ, RAFT (Role, Audience, 
Format, Topic (Роли, Тингловчи, Шакли, Мавзу)), 
SWOT (Strentheness, Weaknesses, Opportunities, Threats 
(Кучли, Салбий, Афзаллик, Тўсиқлари)) таҳлил, 
MindMap (Ақл харитаси) ва ҳ.к.лар киради. 

KWHL методи қўлланилишини қуйидаги намунада 
кўриб чиқамиз: 

Тавсифи: КWHL (биласизми?, билишни 
хоҳлайсизми?, қандай билиб олсам бўлади?, нимани 
ўрганиб олдим?) – мавзудан аввал талабаларнинг 
билим ва қизиқишлари даражасини билиб олиш учун 
ўқитувчилар қўллаш мумкин бўлган ва талабаларнинг 
ўқиш якунида баҳолаш орқали ѐрдам берувчи восита. 

Қандай қўлланилиши: 
-  Синф ѐки гуруҳни фикрини жамлаш жараѐни 

сифатида; 
- Мавзугача ѐки мавзунинг бошида талабаларнинг 

мавзу ҳақидаги билимларини билиб олиш учун; 
- Талабалар нимани билишни хоҳлашларини би-

либ олиш учун; 
- Талабалар нимани билишни хоҳлашларини би-

либ олиш учун ҳаракат режасини ишлаб чиқиш ва 
аниқ тузиб чиқиш; 

- Вазифадан сўнг акслантириш учун. 
Нима учун қўлланилиши: 
- Бу структураланган жараѐн бўлиб, у ўқитувчи-

ларга ўқувчилар нималарни билиши ва уларнинг са-
воллари ва қизиқишлари қаерда эканлиги ҳақида 
маълумот беради; 

- Бу талабаларнинг ўзларини ўқитишига имкон 
беради; 

- У юқори фикрлашга ѐрдам беради; 
- У ўқув жараѐнини  ташкиллаштиришда ўқитувчи 

ва талабаларга ѐрдам беради; 
- У ўқитувчига ва ўз-ўзини баҳолашга ѐрдам беради. 
Қачон қўлланилиши: 
- ―Биласизми?‖, ―Билишни хоҳлайсизми?‖ ва 

―Қандай қилиб саволларни билиб оламан?‖ саволла-
рини беришда энг бошида ѐки янги мавзу ѐки бобнинг 
бошида; 

- Ҳар бир талаба нимани билиб олганлигини би-
либ олишда мавзу ѐки бобни охирида; 

Қандай қўлланилиши: 
- Икки қисмга бўлинган катта қоғоз бўлагини та-

лабаларга беринг. Мавзу ѐки боб қоғоз тепасига ѐзи-
лади; 

- Тепа қисмда ―Нималарни биламан‖ саволи ѐзи-
лади. Пастги қисмда ―Нимани билишни хоҳлайман‖ 
саволи ѐзилади; 

- Бу саволларга жавоб топиш учун талабалар ѐлғиз 
ўзи, жуфт бўлиб ѐки кичкина гуруҳларга бўлиниши 
мумкин; 

- Жавоблар синфдагиларнинг билимлар ва 
қизиқишлари базаси нима эканлигини билиб олиш 
учун муҳокама қилиш мумкин. Ўқитувчи саволларни 
кўриб чиқиши ва жавобларни эълон қилиши ҳам мум-
кин. Талабаларнинг жавоблари мавзу ѐки бобни 
ўқитиш ва уни ишлаб чиқишга йўналтирилган; 

- Иккинчи қоғоз мавзу ѐки бобни ўқитиш режаси-
ни ишлаб чиқиш учун керак бўлади. Буни индивидуал 
ѐки кичкина гуруҳларда ѐки бутун гуруҳ билан 
ўқитувчи билан маслаҳатлашиб амалга ошириш мум-
кин; 

- Мавзу ѐки бобнинг охирида талабалар ―Нимала-
рни билиб олдим‖ саволига жавоб беришади. Улар 
жавобларини аввалги саволларга беришади ва бу 
орқали улар билимлари қанчалик даражада ортганини 
ва ўзлари билишни хоҳлаган маълумотга эга бўлиш-
ганлигини аниқлашади. 

Курс тингловчилари кичик гуруҳларга бўлинади 
ва уларга ―Таълимда виртуал муҳитнинг аҳамияти‖ 
мавзусидаги кейс курс тингловчиларига тақдим 
этилади.  

―Виртуал муҳит нима? Виртуал муҳитни 
таърифлаш учун унинг ҳусусиятларига тўхталамиз:  

Қамраб олинган муҳит: Виртуал муҳит дунѐни 
тасвирловчи жисмоний маконга ѐки жойга эга. Бу 
битта ѐки бир нечта жой бўлиши мумкин. 

Аватарлар: Сизнинг виртуал муҳитдаги 
жисмоний тасвирингиз ―аватар‖ дейилади. Аватар 
сизни виртуал муҳитдек рақамли муҳитда ўзингизни 
қандай бошқаришингиз ва қандай таъсир кўрсата 
олишингизни тасвирлайди. 

Бошқа фойдаланувчилар билан ўзаро таъсир ва 
муносабат: Виртуал муҳитнинг яна бир хусусияти бу 
унинг кўп фойдаланувчили эканлигидир. Бунда 
кўпгина фойдаланувчиларга бир вақтда битта маконга 
киришга ва бошқалар билан муносабатга киришишга 
рухсат этилади. Алоқа матнли хабар, овозли хабар ва 
баъзи ҳолларда видео орқали амалга оширилади. 

Муҳит билан муносабат:  Виртуал муҳитнинг 
танқидий фарқи инсонларни қандайдир йўл билан 
муҳитнинг ўзи билан муносабатга кириша олишидир. 
Виртуал муҳитда муҳит ва муҳитнинг турли кўрини-
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шлари билан муносабатдан ташқари инсонларга би-
рор бир нарсалар қилишга рухсат беради. 

Вазият: Бу виртуал муҳитни аниқлаш учун қулай 
кўриниш бўлиши мумкин. Виртуал муҳитда коъпгина 
бўлаѐтган ҳодисалар реал ҳаѐтда бўлаѐтган ҳодисала-
рнинг кўзгусидир: Одамларни ўраб турган ҳодисалар-
га улар таъсир кўрсатадилар ва уларнинг муноса-
батлари жамият ѐки муҳитга қурилган. 

Давомийлиги: Сиз дунѐда бормисиз ѐки йўқми 
виртуал муҳит мавжудликда давом этмоқда, эҳтимол 
ўзгараѐтгандир. Шу маънода виртуал муҳит бирор 

бир жойга ўхшайди; у бошқа бир жойга кетиб қол-
майди. Сиз виртуал муҳитни тарк этишингиз мумкин, 
лекин у келишни хоҳловчилар учун давомли мавжуд 
бўлади. 

Хулоса қилиб айтганда, виртуал муҳит одамлар 
аватарларда тасвирланадиган, умумий мақсадда 
бошқалар ва муҳитнинг ўзи билан ҳам муносабатга 
кириша оладиган давомли рақамли муҳитдир‖. 

Юқорида тақдим этилган кейсни ―KWHL‖ креатив 
усули ѐрдамида ечадилар. 

KWHL креатив методи 
Нималарни биламан: - Виртуал муҳитдаги жисмоний тасвир 
―аватар‖ дейилади; - Витуал муҳит реал ҳаѐтдаги каби кўри-
нишга эга бўлиши мумкин; - Виртуал муҳит бирор бир мавзуни яхши-
роқ ўзлаштиришга ѐрдам беради. 

Нимани билишни хоҳлайман: - Виртуал муҳитнинг аниқ таърифи қандай; - Виртуал муҳитнинг қандай хусусиятлари бор; - Виртуал муҳитда инсонлар бир-бирига таъсир кўрсата оладими; - Виртуал муҳитдаги нарсаларга таъсир кўрсатса бўлади-
ми(масалан, синдириш, улоқтириш ва ҳоказо). 

Қандай қилиб билиб оламан: - Гуруҳдаги бошқа талабаларнинг фикрла-
ридан; 
- Интернет тармоғи орқали; - ўқитувчи тақдим этган материаллардан; - Мавзуга оид адабиѐтлардан. 

Нималарни билиб олдим: - виртуал муҳит одамлар аватарларда тасвирланадиган, умумий 
мақсадда бошқалар ва муҳитнинг ўзи билан ҳам муносабатга кириша 
оладиган давомли рақамли муҳитдир; - виртуал муҳитнинг хусусиятлари унинг таърифида намоѐн бўла-
ди; - виртуал муҳитнинг 6 та хусусияти мавжуд; - бир вақтнинг ўзида бир неча фойдаланувчи виртуал муҳитда ўзаро 
алоқада бўлиши мумкин; - виртуал муҳитда нафақат фойдаланувчиларга балки муҳитнинг 
ўзига ҳам таъсир кўрсатиш мумкин; - виртуал муҳитнинг давомийлиги чексиздир. 

Ҳозирги кунда таълимнинг асосий мақсади шахс 
ривожланиши учун оптимал шартларни амалга 
ошириш ҳисобланади. Бунда педагог нафақат ўзининг 
фанини билиши, балки таълим олувчилар фанни 
ўзлаштириши учун барча ҳаракатларни амалга 
ошириши зарур. Айнан шунинг учун ҳам креатив 
таълимга бўлган эҳтиѐж кучайиб бормоқда. Креатив 
таълимнинг асосий мақсади малака ошириш ва қайта 
тайѐрлаш курсларида таҳсил олаѐтган информатика 
ўқитувчиларини креатив компетентлигини ва 
педагогик маҳоратини ривожлантириш, шунингдек 
тингловчиларнинг креатив фикрлашини ижодий 
таълим методлари ѐрдамида шакллантиришдир. 

Олий таълим муассасаси информатика 
ўқитувчиларининг ижодкорлигини ривожланти-
ришнинг креатив методларини ривожлантириш 
натижасида қуйидаги хулоса ва таклифлар берилди: 

 Мамлакатнинг рақамли иқтисодиѐтини 
ривожлантиришда таълимнинг инновацион сиѐсатини 
ва информатика ўқитувчиси креативлиги ролини 
тушуниш қобилияти; 

  Информатика бўйича ўқув дастурига креатив 
таълим усулларини жорий этишнинг мақсадга 
мувофиқлигини аниқлаш қобилияти; 

  Информатика ва АКТ бўйича талабаларнинг ил-
мий ютуқларини мониторинг қилишда креатив усул-
лардан фойдаланиш имконияти (Ахборот ва комму-
никация технологиялари; 

 Креатив усуллардан фойдаланиб информатика 
бўйича ўқув жараѐнини режалаштириш қобилияти; 

 Креатив таълим усуллари асосида гуруҳда ўқиш 
ишларини ташкил этиш; 

 Информатика дарсларида креатив усуллардан 
фойдаланиш қобилияти. 
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РЕЗЮМЕ 
Ушбу мақолада малака ошириш ва қайта тайѐрлаш курсларида таҳсил олаѐтган информатика ўқитувчилари креатив 

салоҳиятини ошириш учун такомиллаштирилган креатив таълим босқичлари келтириб ўтилган. Бундан ташқари информатика 
ўқитувчилари креатив таълим методикаси, А.Осборн ва К.Россманларнинг креатив таълим модели билан қиѐсий таҳлили ва 
KWHL креатив методи намуна сифатида кўрсатилди. 

РЕЗЮМЕ 
В статье приводятся прогрессивные креативные этапы обучения для повышения креативной компетентности преподава-

телей информатики обучающихся на курсах переподготовки и повышения квалификации. Автор статьи приводит сравнитель-
ный анализ методики креативного обучения преподавателей информатики с моделью креативного обучения А.Осборна и 
К.Россмана.  В качестве образца приводится креативный метод   KWHL. 

SUMMARY 
The given article contains creative progressive stages of learning to enhance creative competence of teachers in Informatics who 

are taught in the courses of retraining and improving qualification. The article contains the information about progressive creative stages 
of learning for the increasing of creative competence of teachers in Informatics taught at the courses of training and improving qualifica-
tion. The author also did the comparative analysis of methods of creative teaching computer science teachers with a model of creative 
teaching by A.Osborn and K. Rossman. As a sample the creative method of KWHL is presented in the article. 
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ФОРМЫ КОНТРОЛЯ ПРИ ОБУЧЕНИИ ИНОСТРАННЫМ ЯЗЫКАМ 
Ш.Б.Рахимова – старший преподаватель 
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Таянч сўзлар: назорат, оғзаки, ѐзув, индивидуаль, фронталь, кўникма, чет тили. 
Ключевые слова: контроль, устный, письменный, индивидуальный, фронтальный, умения, иностранный язык.  
Key words: control, oral, written, individual, frontal, skill, foreign language. 
 
Поиск оптимальных форм контроля знаний, уме-

ний и навыков обучаемых одно из важных направлений 
методики преподавания, в том числе и иностранных 
языков. 

В ХХ веке в нашей стране при обучении иностран-
ным языкам преимущественно использовался устный 
контроль. С введением тестов шире стали использо-
ваться письменные формы контроля. 

Контроль должен проходить в том же плане, что и 
обучение, поэтому для того чтобы проверить умения и 
навыки устной речи, следует применять устные приѐмы 
проверки. Однако и понимание читаемого, хотя чтение 
является умением в области письменной речи, хорошо 
проверять устным путѐм. Это занимает меньше време-
ни, чем письменная проверка. 

Устная форма способствует выработке быстрой ре-
акции на вопрос, развитию памяти учащихся. 

Письменная форма контроля имеет некоторые пре-
имущества. Во-первых, ею можно охватить одновре-
менно всех учащихся; во-вторых, гораздо удобнее об-
рабатывать письменные работы, нежели устные ответы. 
Ошибки в письменных работах легче квалифицировать 
и анализировать, поскольку действия ученика точно 
зафиксированы, в то время как при устном ответе уча-
щиеся часто говорят предложение, затем тут же его 
исправляют, не заканчивают одно предложение и начи-
нают другое и т.д. На их речь влияет выражение лица 
учителя или товарищей; они часто начинают исправ-
лять предложение, которое было с самого начала пра-
вильно построено, лишь по той причине, что кто-либо 
из товарищей покачал головой или учитель нахмурил-
ся, хотя эти действия относились не к отвечающему, а к 
кому-нибудь из класса и тому подобное. 

Однако, несмотря на названные выше его достоин-
ства письменный контроль не может быть использован 
для проверки всех умений. Невозможно проверить в 
письменной форме умение учащихся вести беседу или 
высказываться по теме; проконтролировать ни произ-
ношение, ни темп речи учащихся. Учитель не может 
судить о том, насколько автоматизировано использова-
ние учащимися речевых единиц, как свободно они за-
полняют их соответствующей лексикой. 

Поэтому прибегать к письменной проверке реко-
мендуется с целью контроля умений и навыков письма, 
а также для контроля умений перевода. Для контроля 
правописания можно проводить короткие диктанты. 
Для проверки умения письменно излагать свои мысли 
можно давать учащимся на дом небольшие сочинения в 
связи с пройденной тематикой, например, «Опишите 
свой день», «Опишите свою семью», «Чем вы занимае-
тесь в школе», «Напишите письмо…» и т. д. 

Письменный контроль эффективнее развивает ло-
гическое мышление, приучает к большей точности в 
ответах. 

Фронтальная – одна из основных организацион-
ных форм контроля при обучении иностранным язы-
кам. Она позволяет соблюдать основные правила кон-
троля: регулярность и максимальный охват учащихся за 
единицу времени. Существенна при этом обращенность 
ко всему классу, активизирующая деятельность каждо-
го ученика. Это «дежурная», регулярная форма кон-
троля, которая может проводиться несколько раз в те-
чение урока. Прежде всего, еѐ целесообразно использо-
вать для контроля усвоения языкового материала (т.е. 

элементов речи). В этом случае обучаемым даѐтся от-
крытая установка. 

Открытый фронтальный контроль можно приме-
нить при выполнении упражнений в подготовленной 
форме речи, в частности, при составлении планов, под-
боре опор, а также при построении коллективного рас-
сказа по принципу «снежного кома». 

Фронтальный контроль может осуществляться как 
в устной, так и в письменной форме. Устная форма 
контроля преобладает. Однако, имея в виду большие 
обучающие возможности письма, необходимо перио-
дически проводить и письменный фронтальный кон-
троль. Фронтальные признаки слов, грамматические 
слова, лишенные конкретной семантики, слабо оседают 
в памяти, их легко спутать между собой при восприя-
тии на слух. Именно регулярный письменный контроль 
прививает лингвистическую бдительность и точность. 

Для того чтобы органично включить фронтальный 
контроль в урок и ограничить время на его проведение, 
рекомендуется пользоваться тестами, рассчитанными 
на 5-7 минут. 

Обращѐнный одновременно ко всему классу, он 
предполагает только короткий, часто фрагментарный 
ответ каждого отдельного ученика. 

Преимущество фронтального контроля в том, что 
он держит в напряжении весь коллектив, ученики зна-
ют, что в любую секунду они могут быть опрошены, их 
внимание сосредоточено, мысли сконцентрированы на 
той работе, которая ведѐтся. Поэтому фронтальный 
опрос является более совершенной формой проверки. 
Однако, и ему присущи недостатки, которые особенно 
сказываются в тех случаях, когда проверяются навыки 
учащихся в монологической и диалогической устной 
речи. Если учащиеся научились правильно и быстро, с 
хорошим произношением, составлять предложения по 
подстановочной таблице, задавать вопросы, отвечать на 
вопросы, отдавать распоряжения – это ещѐ не означает, 
что они могут составить связное сообщение по теме 
или вести между собой беседу на заданную ситуацию. 
Для того, чтобы проверить эти навыки, необходим ин-
дивидуальный контроль, при котором можно было бы 
вызвать одного (в случае проверки монологической 
устной речи) или двух учеников (в случае проверки 
умений диалогической речи) и прослушать их высказы-
вания или беседу. 

Обучение иностранному языку предполагает со-
здание условий, мотивирующих выражение своих мыс-
лей, и объективизацию индивидуального уровня пони-
мания авторской мысли. Индивидуальный контроль 
должен быть направлен на выявление умения решать 
коммуникативные задачи, вытекающие из индивиду-
ального постижения действительности. 

Важно, чтобы индивидуальный контроль органич-
но входил в созданную на уроке атмосферу общения, 
поэтому его следует осуществлять в скрытой для уча-
щихся форме. 

Недопустимо, чтобы несколько учащихся и произ-
носили у доски один и тот же заученный, «безадрес-
ный» текст. Обучаемым должно быть известно, что 
«право на ответ» имеет только тот, кто скажет что-то 
своѐ, новое. Индивидуальный контроль при чтении и 
аудировании также следует включать в коммуникатив-
ную деятельность, когда понимание текста является 
лишь отправным моментом для решения задач более 
широкого плана: использовать информацию, содержа-
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щуюся в тексте, в высказывании по теме, сделать ил-
люстрации к тексту, написать реферат, рецензию и т. д.  

Индивидуальный контроль может носить и откры-
тый характер, в частности, когда следует проконтроли-
ровать какой-то этап подготовленной речи каждого 
ученика (план или программу высказывания). В основ-
ном индивидуальный контроль в общеобразовательной 
школе осуществляется устно и сопровождается оценкой 
в виде балла с обязательным комментарием преподава-
теля, касающегося, в первую очередь, содержательной 
стороны речи. В процессе индивидуального контроля 
происходит общение «преподаватель – обучаемый». 
При этом роли партнеров фиксированы и неравны. 
Преподаватель управляет общением и деятельностью 
обучаемого. Подобное зависимое положение обучаемо-
го и статусное неравенство не способствуют свободе 
общения, приводит к скованности, снижает мотивацию. 
При контроле это усугубляется ожиданием оценки и 
отрицательно сказывается на его результатах. Кроме 
того, контролироваться должно не учебное общение, а 
естественное неофициальное, где роль преподавателя 
вообще отсутствует.  

Ещѐ одним существенным недостатком индивиду-
ального контроля является вынужденная пассивность 
класса в течение значительной части урока, когда уче-
ники по 4-5 минут пересказывают текст, делают сооб-
щения по теме, участвуют в диалогах и т. п.; даже в тех 
случаях, когда преподавателю удаѐтся опросить таким 
образом 10 и более, обучаемых, большая часть класса 
остается вне «работы». Те же, кто уже успел высказать-
ся, также оказываются не вовлеченными в активную 
работу. Таким образом, получается, что даже неболь-
шой по времени индивидуальный контроль приводит, с 
одной стороны, к относительной пассивности всего 
коллектива, с другой стороны, выступающий имеет 
возможность практиковаться на уроке в связной устной 
речи не более 3-4 минут. 

В настоящее время на уроках широко используют-
ся парная и групповая формы работы – режим, увели-
чивающий время активной деятельности учащихся; он 
применяется для взаимной тренировки учащихся в 
усвоении языкового материала; особо эффективно его 
применение для развития диалогической речи. Отдель-
ного понятия «контроль рабочей пары или группы» в 
методике преподавания не существует, но его можно 
рассматривать как одну из организационных форм кон-
троля. Эта форма контроля может носить как скрытый, 
так и открытый характер. В первом случае учащимся 
даѐтся «откровенно» контрольная установка, например, 
ответить на вопросы партнѐра или обсудить какую-
либо тему, используя определѐнный языковой матери-
ал. Если работа проводится на материале достаточного 
объѐма, оценка выставляется в баллах, в других случаях 
начисляются очки, как при фронтальном опросе. При 
парной и групповой работе решаются коммуникатив-
ные задачи (диалогическая речь, монологическая речь). 
В этом случае контроль приобретает скрытый характер. 
Студенты, получившие роли, репетируют их, затем вы-
ступают перед аудиторией. Преподаватель прислуши-
вается к работе студентов (в технически оборудован-
ных классах попеременно подключается к ним). Он 
наблюдает за ходом работы большинства пар, присо-
единяясь к ним как собеседник, одна – две пары или 
один из группы выступают затем перед классом. Обще-
ние «учащийся - учащийся» происходит намного более 
комфортно и естественно. Общающиеся, находясь в 
равном положении, чувствуют себя раскованно, каж-
дый стремится реализовать своѐ коммуникативное 
намерение наилучшим образом. Часто возникает атмо-
сфера соревнования, желание проявить себя с наилуч-
шей стороны, что стимулирует речевую активность 

общающихся. Следовательно, при контроле партнѐром 
обучаемого должен быть другой обучаемый. 

Как видим каждая из форм контроля имеет свои 
преимущества и недостатки, и поэтому наиболее целе-
сообразным является комбинированный кон-
троль, при котором не более 10 минут урока будет уде-
ляться проверке умений монологической речи (при 
этом должны быть спрошены не менее трѐх учащихся в 
случае монологического высказывания и не менее трѐх 
пар студентов в случае диалогической речи), т.е. инди-
видуальному контролю, а остальная часть урока будет 
посвящена фронтальной работе. Причѐм преподаватель 
должен так организовать работу класса, чтобы, прове-
ряя умения одного или пары, привлек к активному уча-
стию в уроке всех остальных студентов. 

Оценки должны точно отражать становление рече-
вых умений учащихся и упрочение их языковой базы. 

Важным подвидом контроля является проверка до-
машних заданий. Как правило, домашние задания целе-
сообразнее всего давать в письменной форме. Такая 
точка зрения на домашние задания обусловлена рядом 
причин. Прежде всего, выполнение письменных 
упражнений в аудитории нецелесообразно из-за того, 
что на них тратится большое количество времени. 
Практика обучаемого неизмеримо больше, когда он 
выполняет устные упражнения, нежели выполняет те 
же задания письменно. Кроме того, нельзя не учиты-
вать условия, в которых учащиеся выполняют домаш-
ние задания. Дома учащийся не имеет возможности (за 
очень редким исключением) получить практику в диа-
логической устной речи, ему не с кем разговаривать. 
Он не имеет возможности также практиковаться в не-
подготовленном высказывании по теме. В этом случае 
препятствием является не отсутствие собеседника, как 
в случае с диалогической речью, а скорее психологиче-
ский фактор: обучаемым трудно заставить себя гово-
рить вслух. Они, как правило, проговаривают всѐ про 
себя. При этом им кажется, что их речь построена пра-
вильно, что она льѐтся гладко, что всѐ сообщение при-
готовлено ими вполне хорошо. При этом они не учиты-
вают того, что их артикуляционная база развита не 
настолько хорошо, что при произнесении вслух тех же 
самых предложений, что произносили дома про себя, 
результат оказывается иным. Учащиеся, как правило, 
не умеют самостоятельно готовить дома устные рече-
вые задания, даже если они искренне стараются. Менее 
ответственные и несобранные ученики нередко пола-
гают, что приготовить следует письменное задание, 
невыполнение которого преподаватель может легко 
заметить, а устно они смогут как-нибудь ответить на 
уроке без особой подготовки. 

Перечисленное выше и позволяет прийти к выводу: 
более целесообразно задавать на дом письменные 
упражнения после того, как аналогичное упражнение 
было отработано в аудитории, а также тексты для чте-
ния, знакомство с содержанием которых проверяется 
устно в аудитории Письменные домашние задания мо-
гут проверяться преподавателем на уроке вместе с 
классом. В том случае, если обучаемым было задано 
вставить пропущенные предлоги, артикли, перевести 
предложения с родного языка, ответить на вопросы, то 
подобные упражнения, которые будут выполнены при-
мерно одинаково всеми обучаемыми, хорошо прове-
рить в аудитории фронтально и устно. Правописание 
же преподаватель может проверить вне урока.  

Если же было задано составить предложения по 
таблице, вопросы к картинке, написать несколько пред-
ложений или небольшое сочинение по теме и т.д., то 
вряд ли целесообразно проверять все предложения, 
написанные отдельными обучаемыми, или просить их 
зачитать всѐ сочинение. Правильнее было бы дать од-
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ному или двум обучаемым прочитать написанное, а 
проверить работы учащихся дома. 

Основным в организации контроля является обес-
печение органичного вхождения его во все сферы про-
цесса обучения, т.е., придание контролю наблюдатель-
ного характера. Только в этом случае будут реализова-
ны свойственные контролю коммуникативно-
обучающие возможности. 

Отсюда вытекают следующие правила-требова-
ния, которыми следует неукоснительно руководство-
ваться при проведении контроля: 

1. Контроль должен носить регулярный характер. 
2. Контроль должен охватывать максимальное ко-

личество учащихся за единицу времени. Поэтому в 
каждом отдельном случае он не должен занимать много  

времени. 
3. Объѐм контролируемого материала должен быть 

небольшим, но репрезентативным, чтобы по степени 
его усвоения, владения им учащимися можно было су-
дить, приобрели ли они необходимые навыки и умения. 

4. Так как обучение и контроль органично связаны, 
при проведении контроля следует отталкиваться от 
конкретных задач урока.  

Проблема контроля постоянно привлекает к себе 
внимание учителей и методистов, так как в нѐм кроют-
ся разнообразные и далеко не исчерпанные возможно-
сти воспитывающего обучения. Проводя контроль, 
необходимо приучать обучаемых к мысли, что они вы-
полняют задание потому, что таково условие успешно-
го участия в общей работе на уроке. 
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РЕЗЮМЕ 
Мақолада муаллиф чет тилини ўқитишда қўлланиладиган назорат усулларини таҳлил қилишга, уларнинг камчиликла-

рини кўрсатишга ҳаракат қилади ва аралаш назорат усули энг мақбул усул деган хулосага келади. 
РЕЗЮМЕ 

 В статье автор предпринимает попытку анализа форм  контроля навыков и умений обучаемых при преподавании ино-
странных языков, указывая на преимущества и недостатки тех или иных форм. Она приходит к выводу о целесообразности 
комбинирования форм контроля. 

SUMMARY 
The author attempts to analyze the forms of control of habits and skills in teaching foreign languages, pointing to the advantages 

and disadvantages of those forms. She concludes that the combination of the forms of control is feasible. 
 

БОЛАЛАРДА ТОРТИНЧОҚЛИК ҲИССИНИНГ НАМОЁН БЎЛИШИ ВА 
УНИНГ ОИЛА МУҲИТИ ТАЪСИРИДА КОРРЕКЦИЯЛАШ 
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Маълумки, оилада вояга етаѐтган фарзандларнинг 

таълим тарбияси ва шахcини шакллантириш, 
ишларини тўғри йўлга қўйиш учун аввало, инсоннинг 
гўдаклик чоғиданоқ унинг ўсиб, улғайиб бориши 
жараѐнидаги ўзига хос сир-асрорлари, 
ривожланишининг айрим умумий қонуниятларини 
ота-оналар билишлари керак. Дунѐга келган гўдак, 
унинг атрофидаги одамлар ва олам учун тўлиқ тобе ва 
боғлиқ бўлади. Унинг ота-онаси учун хулқ-атвори 
оддий ва тушунарли бўлиб туюлса-да, вақт ўтиши 
ҳамда бола улғайиши билан унинг ички олами ўзга 
кўзлардан ҳоли, хулқ-атвори эса ноаниқ ва 
тушунарсиз бўла бошлайди  

Болаларда тортинчоқлик ҳисси намоѐн бўлишида 
оила муҳитининг бевосита таъсири мавжуд, айнан ота 
ва она дастлабки ижтимоий кўникмаларни бола 
онгига сингдирувчи, унинг иродасини чарҳловчи 
инсонлардир. Оиланинг тўлиқ бўлиши, яъни унда ҳам 
ота, ҳам онанинг тинч-тотувлиқда яшашлари ва унда 
нормал инсоний муносабатлар, соғлом маънавий 
муҳитнииг мавжудлиги боланинг ҳар томонлама 
яхши ривожланиши, соғлом, ақлли, кучли ирода 
соҳиби бўлиб етишига имкон беради. 

Шунингдек, оилада бу даврда тортинчоқликнинг 
юзага келишида ота-она томонидан фарзандга ўта 
қаттиққўллик билан муносабатда бўлиши, 

беэътиборсизликлари, фарзанди билан тўғри 
муомаланинг ўрнатилмаганлиги ҳам сабаб бўлади. 
Биз биламизки, ота-она ва фарзанд ўртасидаги 
мулоқот аҳамиятли ҳисобланади, агар ота-она бола 
билан мулоқотга киришганда, ота-она қўполлик 
кўрсатса, улар орасидаги девор, тўсиқ пайдо 
бўлишига олиб келади. Бундан ташқари боланинг 
уятчанлиги фақатгина бир чеккада ўтиришда, ҳеч ким 
билан мулоқотга киришмасликда, итоаткор 
бўлишдагина эмас, балки хатоларга йўл қўйиш 
оқибатида қайсарлик, ўжарлик кучаяди. 

Бу фақат улар ўртасида деворнинг ўсишига эмас, 
балки боланинг хатти-ҳаракати ота-онанинг ғашини 
келтириши мумкин. Боланинг мулоқот 
кўникмаларининг яхши ривожланмаслигининг айрим 
сабаблари мавжуд бўлиб, булар: 

- Оилада болага мутлақо қарама-қарши талаблар 
қўйилиши; 

- Эркалаш, рағбатлантириш ва юпатиш ҳолатлари 
камлиги ва бу ҳолатдан болани бирдан танқид 
қилишга ўтиш ҳолатлари; 

- Болалар тез-тез танбеҳ қилиб турилиши, бунда 
боланинг нотўғри хатти-ҳаракати эмас, балки шахси 
кўпроқ танқид қилинади; 

- Фарзандининг саволлари жавобсиз қолдири-
лиши; 
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-  Боланинг аввалги муваффақиятсизликлари кўп 
эсга олиниши; 

-  Ота-она томонидан фарзандга қўпол ва қаттиқ 
оҳангда гапирилиши; 

Фарзандга нисбатан ишончсизликнинг намоѐн 
қилиниши ва бошқа кўпгина сабаблар кичик мактаб 
ѐшидаги болаларда тортинчоқликнинг келиб 
чиқишига олиб келади [1]. 

  Болаларда турли хил ѐш даврида тортинчоқлик 
вазият билан боғлиқ ва бирор юмуш юзасидан 
бўладиган мулоқотда кўпроқ вазиятдан ташқаридаги 
ва билишга йўналтирилган мулоқотда эса камроқ 
даражада намоѐн бўлади. Бироқ етти ѐшга келиб 
мулоқотнинг барча шаклларида болалар 
тортинчоқлигининг намоѐн бўлиши даражаси деярли 
тенглашиб қолади. Умуман, мисол учун тўрт ѐшда 
мулоқотнинг фақат маълум турларида 
тортинчоқликни намоѐн этган болалар тўрт-беш 
ѐшдан кейин унинг барча шаклларида бундай 
хусусияти билан ажралиб туриши тасдиқланмоқда. 
Ўсмирлик даврида тортинчоқлик хусусияти кўпроқ 
намоѐн бўлади. Одатда у нохуш ташвишлар 
комплекси билан боғлиқ бўлиб ўсмир шахсининг 
тўлақонли шаклланишига ҳалақит беради. Кўпчилик  
тортинчоқ ўсмирлардаги бу хусусият яна кўп йиллар 
уни  тарк этмайди. Тортинчоқ инсон учун оила 
қуриш, карьера режалаштириш жуда қийинчилик 
билан ҳал этиладиган масалалардир. 

Тортинчоқ болалар таълим-тарбиясида уларнинг 
ана шу индивидуал хусусиятларига катта эътибор 
бериш керак. Тортинчоқлик баъзан бола катта бўлган 
сари ўтиб кетадиган ҳолат ҳисобланади. 

Лекин бундай бахтли ҳодиса ҳамма вақт ҳам содир 
бўлавермайди. Кўпчилик болаларга тортинчоқликни 
йўқотиш учун катталар ѐрдами жуда зарур бўлади [1].

 
 

 Тортинчоқликни бартараф зтишга йўналтирилган 
иш ўзаро келишилган, доимий чидам билан ва эҳтиѐт 
бўлган ҳолда амалга оширилиши зарур. 

Бу борада қуйидагиларга эътибор қаратиш лозим: 
- болага ўзини ўзи ижобий тарбиялаш имконини 

яратиб бериш; 
- боланинг ўзи ҳақида ѐмон ўйлашига йўл 

қўймаслик; 
- аввало ўзингиз фарзандингиз ҳақида ѐмон 

гапиришингизга йўл қўймаслигингиз; 
- бола ҳаммага ўхшаган бўлиши керак эмас, балки 

у ўзига хос бўлиши керак принципига амал 
қилишингиз лозим. 

Унутманг кишининг ўзига нисбатан нафрати 
унинг ҳаѐти мазмунининг йўқолишига сабаб бўлиши 
мумкин. В.Леви россия психотерапевти ва психологи 
фикрига кўра, киши ўзини яхши кўриши, бошқалар 
билан таққосламаслиги, ўзини баҳоламаслиги 
кераклигини тавсия этади, чунки ҳар бир инсон ўзига 
хос тарзда индивидуалдир ва у ўзини инъом деб қабул 
қилиши керак. 

Оилада бир неча фарзанд бўлса бир хил муҳитда 
уларнинг ҳаммаси ҳам тортинчоқ бўлавермайди. Кўп 
ҳолатларда тортинчоқлик асосан тўнғич фарзандларга 
хос бўлади. Ф.Зимбардо бу ҳолатни қуйидагича 
изоҳлайди. Ота-оналар фарзанд дунѐга келиши ва уни 
катта қилиш жараѐнида максимал даражадаги 
хавотирланишлари асосан тўнғич фарзанд билан 
боғлиқ бўлади. Иккинчи фарзанд туғилганида уларда 
бирмунча тинчланиш вужудга келган бўлиб, болага 
нисбатан чекловлар нисбатан камаяди. Шунингдек, 
кичик фарзанд куч ва ҳаракатда тўнғич фарзанддан 
ўта олмаслигини англаган ҳолда юзага келган турли 
вазиятлар ва муаммолорни ечиш ва мулоқотга 
киришишнинг соф психологик йўлларини қидиради. 
У шунчаки мулоқотга киришиш, келишув, бирлашув, 
таъсир ўтказиш йўлларини ўрганишга мажбур 

бўлади.Тиббиѐт психологияси бўйича мутахассис, 
доктор Люсиль Форернинг таъкидлашича, инсон нерв 
тизимининг пластиклиги тўнғич фарзандларнинг 
оиладаги шаҳслараро муносабатларнинг бола учун 
етарли бўлмаслиги ва бу муносабатлар орқали 
қондирилиш мумкин бўлган психологик 
эҳтиѐжларнинг етарли даражада қондирилмаслиги 
билан боғлиқ бўлади. Тўнғич фарзандлар оиладаги. 
ундан кичик бўлган иккинчи ва учинчи ѐки ягона 
фарзандларга нисбатан кўпроқ қўллаб-қувватланишга 
ва мақталишига эҳтиѐж сезадилар. Шу эҳтиѐжнинг 
қондирилмаслиги тўнғич фарзандда тортинчоқлик, 
ўзига паст баҳо бериш каби хусусиятларнинг 
шаклланишига сабаб бўлади. Бундай болалар тез хафа 
бўлиб қоладиган, ҳиссиѐтга берилувчан, аразчан 
бўладилар. Шунинг учун ҳам уларга нисбатан 
муносабатда юмшоқлик, илиқлик ва қўллаб-
қувватлаш бўлиши зарур. 

Айрим ота-оналарнинг фикрига кўра, 
тортинчоқлик бу ижобий сифат ҳисобланиб, аҳлоқ 
нормаларига мос келадиган сифатдир.Улар 
тортинчоқлик хатти-ҳаракатлардаги оғишиш 
эканлигига жиддий эътибор қаратмайдилар. Хатто 
уларга боладаги тортинчоқликни бартараф этиш 
зарурлиги ҳақида фикр билдирилганида ҳам "Одобли 
камтар бола бўлиб ўсгани яхши‖ -деб жавоб 
қайтарадилар. Баъзан ота-оналар камтарлик ва 
тортинчоқликни бир хил хусусият деб ҳисоблайдилар. 
Аслида бу икки хил хусусият мутлақо бир хил 
эмас.Тортинчоқлик шахсга ўзини тўла намоѐн 
этишида ва ўз шахс хусусиятларини тўла татбиқ 
этишларида ва турли фаолиятларда муваффақиятга 
эришишда ҳалақит беради. Бу ҳолда тортинчоқлик 
коррекция қилиниши лозим. Агар киши онгли 
равишда, ўзи хоҳлаб тортинчоқликни танласа ва бу 
унинг ҳаѐтий мақсадларига  эришишига  ҳалақит  
бермаса,  бу  ҳолатда тортинчоқлик камчилик эмас, 
балки минимал тарздага ижтимоий контактлардан 
иборат бўлган оддий ҳаѐт тарзи ҳисобланади. 

Тортинчоқликнинг пойдевори албатта болалиқда 
қўйилади. Ҳаммадан ҳам кўра кўпроқ мактаб 
ўқувчилари орасида тарқалган бўлиб, лекин бу дегани 
унга фақат болалар йўлиқадилар дегани эмас. Катта 
ѐшдаги аҳолининг салмоқли қисмида "ҳам 
тортинчоқликни учратиш мумкин ва ўзларининг 
ҳаѐтлари давомида ҳам ундан қутула олмайдилар. 

Ўсмир ѐшда тортинчоқлик ўғил болаларга 
нисбатан кўпроқ қиз болаларда кузатилади, чунки 
қизларда ўғил болаларга қараганда кўпроқ ташқи 
физиологик ўзгаришларнинг намоѐн бўлиши, ташқи 
ўзгаришларидан ноқулайликни ҳис этиши, 
тортиниши, уялиши, мактабда одобли, ҳаѐтда уятчан, 
андишали бўлиш, ижобий хулқи билан кўзга яқин 
бўлиш ҳамда қарама-қарши жинс вакиллари учун 
жозибали бўлиб кўриниш истаги устунроқ. 

Аввало қиз болалардаги бу хусусиятларни ота-
оналар оилада шакллантиришга ҳаракат қиладилар. 
Лекин бу, ҳамма жамиятда ҳам албатта аѐллар 
эркаклардан кўра кўпроқ тортинчоқ бўладилар дегани 
эмас, бу мутаносиблик мамлакат ҳамда жамиятнинг 
маданий қатламига қараб ўзгариши мумкин.  

Кўпчилик болаларга тортинчоқликни йўқотиш 
учун катталар ѐрдами жуда зарур бўлади. 
Тортинчоқликни бартараф этишга йўналтирилган иш 
ўзаро келишилган, доимий, чидам билан ва эҳтиѐт 
бўлган ҳолда амалга оширилиши зарур. Айниқса, бу 
борада кичик мактаб ѐшидаги ўқувчиларда ўқитувчи 
идеал деб ҳисоблангани учун уларнинг таъсир кучи 
баланд бўлади. 

Тортинчоқ инсонлар доимий равишда ўзларини 
бошқалардан таққослайдилар ва кўпроқ ўз 
камчиликларига эътиборларини қаратадилар, улардан 
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азият чекадилар. Тортинчоқлар атрофдагилардан 
салбий баҳо олишдан доимо хавотир 
оладилар.Tортинчоқ инсонларда социофобия вужудга 
келиши эҳтимоли мавжуд. 

Агар камтарлик баъзан ижобий сифат ҳисобланса, 
у жамиятда ўзини тута олмаслик, бошқара олмаслик, 
безбетликка қарама қарши равишда ўзига 
ишонмасликка асосланилади. Айнан бу икки фарқни 
ажрата олмаслик баъзан  

боладаги тортинчоқликни коррекция қилиш 
зарурияти йўқ, деб ҳисобланишига сабаб бўлади. 
Чунки улар тортинчоқликни йўқотилиши 
манманликни юзага келишига сабаб бўлади деб 
ҳисоблайдилар. Тортинчоқликни камайтириш ѐки 
ривожлантириш қиз ва ўғил болалар орасида турлича 
аҳамиятга эга. 

Тортинчоқликнинг юқори даражаси бола психик 
ривожланишидаги қуйидаги салбий ҳолатларга сабаб 
бўлиши мумкин:  

- тортинчоқлик боланинг ижтимоий изоляциясига, 
яккаланишига олиб келади; 

-  бола яхши ривожланмаган ижтимоий 
таъсирлашув кўникмалари сабабли ўзаро 
муносабатлардаги стресс вазиятларида салбий 
кечинмаларга нисбатан таъсирчан бўлиб қолади; 

-  бола ўзаро ишончга асосланган мулоқот 
тажрибасини эгаллаши қийинлашади; 

- бошқалар боланинг ижобий хусусиятларига 
юқори баҳо бериши учун имконият пасаяди; 

-  бола ўз фикрларини билдиришга ҳамда ўзининг 
ҳуқуқларини ҳимоя қилишга қийналади; 

Тортинчоқлик билан одатда ѐнма-ѐн. 
ривожланадиган ѐлғизлик ҳисси, хавотирланиш, 
депрессия боланинг диққат эътибори ўз шахси ва 
хулқ-атворида янада қаттиқроқ жамланишига ҳамда 
ички биқиқлик даражаси ортиб кетишига олиб 
келади. 

 Ўқув фаолияти кичик мактаб ѐшида етакчи 
фаолият бўлгани учун эса ундаги  носозлик боланинг 
умумий психик ривожланишида жиддий салбий 
асорат қолдиради. Шунинг учун мактабга болаларни 
психологик тайѐрлашда психологлар, ота-оналар ва 
тарбиячилар боланинг тортинчоқлик сифатини 
коррекциялаш масаласига алоҳида эътибор қаратиши 
тавсия қилинади. 

Болалар билан тўғри мулоқот кўникмаларини 
шакллантиришда, болаларда атрофдаги одамларга 
нисбатан қизиқишни уйғотиш, катталар, яъни ота-
онаси билан биргалиқда ўқитувчи ва тарбиячилари 
ҳам боланинг мулоқотга киришувчанлигини 
ривожлантириш учун ҳамкорликда ҳаракат 
қилишлари айни муддао бўлади. 

Катталар томонидан бола бажара олмайдиган 
вазифалар тез-тез юклатилишлари оқибатида, ҳеч 
қандай вазифани бажара олмаѐтганлиги туфайли 
болада қўрқув ҳисси пайдо бўлади ва бунинг эвазига 
жазоланиш ҳолатлари учрайди. Бу ҳолатлар эса, 
болада ўз кучига нисбатан ишончнинг йўқолишига 

олиб келади. Агар сиз унга доимий равишда, 
дангасалигини, паст баҳоларга ўқишини, сизнинг 
ишончингизни оқлай олмаѐтганини, унинг у ѐки бу 
фаолият билан шуғулланганда норозилик оҳангида 
гапириб борсангиз ва сиз томондан болага нисбатан 
ҳеч қандай қўллаб-қувватлашлар имкони бўлмаса, 
охир оқибатда бола ўзини керакмас инсондек ҳис 
қила бошлайди. 

Турли хил вазиятларда болага ишонган ҳолда у 
ѐки бу вазифани мустақил  бажаришга  имкон  
яратинг.  Арзимаган ҳодисалардан жанжал кўтариб, 
яқин қариндош ѐки атрофдаги дўстлари орасида 
болангизга кўп танбеҳ берманг, масалан: тенгдошлари 
билан мулоқотга кириша олмаѐтганда, дўст 
танлаѐтганда ва билмаган ҳолда бирон бир иш қилиб 
қўйса ва бошқа ходисаларда  

уялтирманг. Болага катталар томонидан ортиқча 
талабчан бўлиш ва ўз айтганини қайсарлик билан 
қилдириш, бу фақатгина боланинг ўз-ўзига 
ишончининг сусайишига ва мустақил бўлишига 
тўсқинлик қилади. 

Тортинчоқ болалар албатта ўз тенгдошлари билан 
мулоқотда бўлишлари керак, бу унинг ўзига 
ишончини оширишга ѐрдам беради, Ота-оналарнинг 
вазифаси - болани бирор бир иш билан ѐки дарслари 
билан ўта банд бўлмасликларини ва дўстлари билан 
мулоқотда бўлиб туришини назорат қилишлари керак 
[2].  

Шунингдек, боланинг катталар томонидан 
рағбатлантирилиб турилиши, боланинг 
қобилиятларини, имкониятларини яхши томондан 
кўра билишга асосланади. Баъзи бир ҳолларда 
боланинг ўзини тутиши катталарга ѐқмайди. Худди 
шу вақтда катталар болалар «бу хатти-ҳаракатни 
қўллаб-қувватламасада, лекин уни шахс сифатида 
ҳурмат қилишини» кўрсата олиши керак. Агар бола 
инсонлар орасида ўзини тута билмаса, у ҳолда 
катталар болага ѐрдам бериб, бу ҳолни тушунтириши 
керак. Муҳими, катталар болани қандай бўлса 
шундайлигича қабул қилишини ўрганмоғи, унинг 
ютуқ ва камчиликларини имо-ишораларини, товуш 
оҳангини ҳисобга олиши керак. 

Хулоса қилсак, болани психологик жиҳатдан 
қўллаб-қувватлаш учун катталар болани «мен» 
концепциясини ривожлантирувчи ва унинг 
ҳиссиѐтларига айнан мос сўзларни ишлатиши керак. 
Кун мобайнида катталар болада ўзининг кераклигини 
ҳис қилиш туйғусини ўйғотиш имконига жуда кўп эга 
бўладилар. Бунинг биринчи йўли боланинг 
натижаларидан ва ҳаракатларидан сизда қониқтириш 
ҳиссини намойиш этишдир. Иккинчи бир йўли эса - 
болани ҳар хил муаммоларни ўзи ҳал қилишга 
ўргатишдир. 

Буларнинг ҳаммасига болага «мен сенга 
ишонаман», «буни сен қила оласан» каби фикрларни 
сингдириш орқали эришиш мумкин. Натижада болада 
аввало ўзига, сизга ва атрофдагиларга нисбатан 
ишончи пайдо бўлади.  
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РЕЗЮМЕ 
Ушбу мақолада болаларда учрайдиган тортинчоклик турлари, мавжуд тортинчоқликнинг ижобий ва салбий томонлари 

ва уни бартараф этиш усуллари ҳамда коррекция қилиш йўллари ѐритилган. 
РЕЗЮМЕ 

В статье рассматриваются виды стеснительности, позитивные и негативные стороны стеснительности у детей, а также 
методы еѐ коррекции. 

SUMMARY 
The article is devoted to the study of kinds of shyness positive and negative features of children‘s shyness and methods of pre-

venting them, their correction. 
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ЎҚУВЧИЛАРНИ ОИЛАВИЙ ҲАЁТГА ТАЙЁРЛАШДА УЛАРНИНГ ЭТНИК 
ХУСУСИЯТЛАРИНИ ҲИСОБГА ОЛГАН ҲОЛДА ПСИХОЛОГИК  ЁНДАШУВ 

Э.С.Сулетбаева - катта ўқитувчи 
Ажиниѐз номидаги НДПИ ҳузуридаги ХТХҚTМО минтақавий маркази 

Таянч сўзлар: оила, ѐшлар, этник хусусиятлар, психология, ижтимоий, миллий, ота-она, оилавий ҳаѐтга тайѐрлик, 
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Ўзбекистон  Республикаси Биринчи Президенти 

И.А.Каримов: «Ақли расо ҳар қайси инсон яхши 
англайдики, бу ѐруғ дунѐда ҳаѐт бор экан, оила бор. 
Оила бор экан, фарзанд деб аталмиш бебаҳо неъмат 
бор. Фарзанд бор экан, одамзод ҳамиша эзгу орзу ва 
интилишлар билан яшайди» - деб эътироф этганди 
[1]. Ўсиб келаѐтган ѐш авлоднинг комил инсон 
қиѐфасида акс этишида зарур сифатларни 
шакллантириш, ўқувчиларни оилавий ҳаѐтга 
тайѐрлашда қорақалпоқ халқининг этник 
хусусиятларини ҳисобга олган ва таянган ҳолда 
жараѐнга янгича ѐндашувни талаб этади. Яъни, 
ўқувчиларни оилавий ҳаѐтга тайѐрлашда ҳар бир 
халқнинг ўзига хос педагогик ва  психологик 
муаммоларини ҳал этиш ва асосларини яратиш зарур. 
Оиланинг туб моҳияти ҳақида гапириб: "Оила 
ҳаѐтнинг абадийлиги, авлодларнинг давомийлигини 
таъминлайдиган, муқаддас урф-одатларимизни 
сақлайдиган, шу билан бирга, келажак насллар қандай 
инсон бўлиб етишишига бевосита таъсир 
кўрсатадиган тарбия ўчоғи эканини тан олишимиз 
даркор", деган эдилар. Этнограф олимларнинг 
масалан Т.А.Жданко, В.С.Толстова, Т.Атамуратов, 
Х.Есбергенов, А.Бекмуратова, Р.Боллиеваларнинг  
қорақалпоқ этник хусусиятлари ҳақидаги тадқиқот 
ишлари билан танишиб чиқдик. Ушбу илмий 
манбаларда таъкидланишича, қорақалпоқ ҳалқи 
бошқа халқлар сингари этник хусусиятларга эга, 
халқнинг яшаш тарзи, кундалик хаѐти, географик, 
иқлим шароитларидан келиб чиқиб, ўзига хос 
жиҳатларига эга эканлигини ўргандик. Ўзбекистонда 
ушбу муаммога оид изланишлар, тадқиқотлар олиб 
борилаѐтган бўлса да, айнан қорақалпоқ халқининг 
этник хусусиятларидан келиб чиқиб, ѐшларни 
оилавий ҳаѐтга тайѐрлашда педагогик-психологик 
ѐндашувга жиддий эътибор қаратиш зарурлиги 
долзарб  муаммо сифатида эътироф этилмоқда. Бу ўз 
навбатида ўқувчи ѐшларда қорақалпоқ оиласининг 
миллий маънавий қиѐфасини шакллантиради, 
келажакда оила қуришга психологик жиҳатдан тайѐр 
бўлишга; физиологик-гигиеник тайѐргарлик, 
педагогик билим билан қуролланиш, оилавий ҳаѐтга 
эстетик муносабатни шакиллантириш муҳим бўлиб, 
бунда оиланинг маиший имкониятларини билиш, 
оилада маънавий-психологик муҳит ярата олиш, 
қурилажак оиланинг моделини лойиҳалаш малака ва 
кўникмаларини ҳосил қилишдан иборатдир [4]. 

Дарҳақиқат, оила - ҳар бир шахсда илк ѐшлигидан 
бошлаб шаклланадиган инсоний фазилатлар, эзгу-
истаклар, қадриятлар такомил топадиган, минг йиллар 
давомида шаклланган халқнинг қадриятлари ва 
маънавий мероси равнағини таъминловчи тарбия 
масканидир. "Ҳалоллик, ростгўйлик, ор-номус, 
шарму-ҳаѐ, меҳру-оқибат, меҳнатсеварлик каби барча 
инсоний фазилатлар, энг аввало, оилада шаклланган". 
Бола шаклланишининг илк мактаби эса ота-онанинг 
ўзаро муносабатлари мажмуи бўлиб ҳисобланади. 
"Оила ҳақида сўз юритар эканмиз, аввало кўз 
ўнгимизда она сиймоси шаклланади... Оила 
муқаддаслигини таъминловчи биринчи омил - она, 
аҳли аѐлнинг покизалиги, оқилалиги, меҳру-
муруввати, садоқати ва вафодорлигидир". Ота-оналар 

муносабатларида намоѐн бўлувчи ўзаро ҳурмат, меҳр-
оқибат, ҳалоллик, поклик, меҳнатсеварлик, 
инсонпарварлик каби олий тоифадаги қадриятлар 
уларнинг ўзаро муносабатларида уйғунлаша бориб, 
оилада ўзаро муносабатлар маромини вужудга 
келтиради. Оиладаги ушбу ижтимоий жараѐн ѐш 
авлоднинг моддий олам, ижтимоий турмуш ҳақидаги 
тасаввурлари, нуқтаи назарлари, тушунчалари, 
дунѐқарашлари ва шарқона одоб-ахлоқ қоидалари ва 
уларга амалиѐтда риоя этишнинг тўғри йўл-
йўриқларини кўрсатади. Ёш авлоднинг маънавий 
қиѐфаси, уларнинг хатти-ҳаракати, хулқ-атвори 
дастлаб оилавий муносабат маданиятида шаклланади. 

Тарихий маълумотларнинг гувоҳлик беришича, 
оилавий муносабатлар маданияти шарқ халқларида 
жуда қадимдан ривожланган ижтимоий воқелик 
эканлигини кўрсатади. Қадимги халқлардан қолган 
асори-атиқаларда, муқаддас диний манбаларда, ўзбек 
халқининг оғзаки ижоди дурдоналарида, шарқнинг 
буюк мутафаккирларининг асарларида шарқ 
халқлари, хусусан, ўзбек халқига хос оилавий 
шахслараро муносабатларда намоѐн бўладиган одоб-
ахлоқ қоидалари, меъѐрлари, инсоний фазилатлар 
ифодаси тўғрисида қимматли маълумотларни 
учратиш мумкин. Манбаларда оиласиз инсоний 
ҳаѐтни тасаввур қилиб бўлмаслик, баркамол фарзанд 
тарбияси, ундаги эр-хотин ва ўзаро муносабатлар 
маданияти, бахтли ва фаровон турмуш кечириш 
йўллари, ҳаѐтий мисоллар ѐрдами билан ҳикматлар ва 
насиҳатлар кўринишида баѐн этилган [2]. Оилавий 
ҳаѐт жамият тараққиѐтида ва фарзандларнинг 
камолотида шу қадар муҳимки, худди шу боис уни 
бирор сония ҳам диққат-эътибордан четда қолдириб 
бўлмайди. 30 дан ортиқ фан номзодлари ва докторлик 
диссертацияларида, ўзбек, тожик, қозоқ, қорақалпоқ, 
қирғиз оилаларининг ижтимоий- психологик 
аспектларини илмий тадқиқ этган.  

"Шарқда қадим-қадимдан оила муқаддас Ватан 
саналган. Агар оила соғлом ва мустаҳкам бўлса, 
маҳаллада тинчлик ва ҳамжиҳатликка эришилади. 
Бинобарин, маҳалла, юрт мустаҳкам бўлсагина, 
давлатда осойишталик ва барқарорлик ҳукм суради".   
Кўриниб турибдики, оилавий ҳаѐт масалалари 
ҳозирги давр фани тадқиқот йўналишининг устувор 
соҳаларидан бирига айланиб бормоқда. 
Республикамизда "Оила" илмий-амалий марказининг 
ташкил этилиши ҳамда ҳукумат томонидан "Оила 
кодекси" (1998) қабул қилиниши бугунги кунда 
оилаларнинг мустаҳкам ва барқарорлигини сақлаш 
учун қилинаѐтган муҳим амалий ишлардан 
ҳисобланади. Ўзбекистонда оиланинг ҳуқуқий 
асослари қайта кўрилиб, ишлаб чиқилган [3].  

Бироқ, юқоридаги илмий изланишларда оила 
барқарорлигига шахслараро муносабатлар 
таъсирининг ижтимоий-психологик хусусиятлари 
махсус тадқиқот предмети сифатида ўрганилмаган. 
Аслида оилавий турмушда юзага келадиган 
муаммолар, ҳатто оиланинг бузилиши ва унинг 
салбий асоратлари, ҳамма-ҳаммаси ундаги 
шахслараро муносабатлар таъсирининг натижаси 
эканлигини ҳеч қачон унутмаслигимиз керак. Бундан 
келиб чиқадиган хулоса шундан иборатки, оила 
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барқарорлиги, бахтли ва фаровон турмуш кечириш, 
албатта, шахслараро муносабатлар таъсирининг 
ижтимоий-психологик хусусиятлари билан узвий 

боғлиқ бўлганлиги туфайли, айнан, шу муаммо 
юзасидан илмий тадқиқот ишлари олиб бориш тақозо 
этилади.  
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ўзаро кўникмалар ҳамда ҳар бир аъзоларининг ҳуқуқлари ва вазифалари ҳақида сўз боради. 
РЕЗЮМЕ 

В статье говорится о подготовке учащихся к семейной жизни и психологических, этнических особенностях данной 
проблемы, о навыках взаимоотношения в семье, о правах и обязанностях каждого из членов семьи. 
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tionship and  the rights and duties of every family member. 
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Перед нами стоит главная задача – сохранить при-

роду, в том числе и водные ресурсы, для нормальной 
жизни будущего  поколения. Очистка сточных вод 
как одно из мероприятий охраны окружающей среды 
приобретает значение проблемы государственной 
важности. 

Среди применяемых методов очистки сточных вод 
биологическая очистка является наиболее дешѐвой и 
самой доступной, а на практике нередко единственно 
возможной. Нависшая над человечеством угроза за-
грязнения всех водных бассейнов, а также дефицит 
пресной воды побуждает учѐных сосредоточить вни-
мание на биологической очистке сточных вод, в осно-
ве которой лежат микробиологические процессы. 

В промышленных сточных водах обитает бесчис-
ленное множество микроорганизмов, среди которых 
преобладают бактерии. При очистке сточных вод чи-
стыми культурами бактерий или их комплексами воз-
никает потребность в освобождении воды от микроб-
ных клеток, поскольку в чистых культурах они не 
оседают подобно активному илу. 

Большинство бактерий, участвующие в процессах 
очистки сточных вод и бытовые стоки являются пред-
ставителями родов Pseudomonas, Achromobacter, Fla-
vobacterium, а также грамположительные бактерии 
рода Bacillus. Фотосинтезирующие серобактерии яв-
ляются полезными для очистки сточных вод. Разру-
шая восстановленные соединения серы, они предот-
вращают отвратительный запах анаэробных лагун. 
Важную роль в очистке сточных вод в лагунах играют 
метановые бактерии. Они используют для роста му-
равьиную кислоту, метанол и другие вещества, име-
ющиеся в лагунах [1; 2; 3; 4]. 

В роли недругов человека могут выступать пред-
ставители всех перечисленных групп микроорганиз-
мов, а также вирусы и риккетсии, принадлежащие к 
абсолютным паразитам и неспособные к сапрофитно-

му образу жизни – к жизни вне живых клеток высших 
организмов.  

Отмечается, что качество воды в Туркестанском 
регионе резко ухудшилось, увеличилось еѐ органиче-
ское загрязнение. Из компонентов азота в этих водах 
наибольшую часть составляет нитратный азот (NO3

-
) 

[5; 6]. 
Была предпринята попытка изучить возможность 

использования культур микроорганизмов для очистки 
питьевой воды от нитратов. Для этой цели была вы-
брана культура P.stutzeri 18, способная восстанавли-
вать нитраты до газообразных продуктов. Была про-
ведена работа по исследованию способности бактерии 
P.stutzeri 18 осуществлять процесс денитрификации в 
присутствии различных органических субстратов. Так 
наиболее дешѐвым и экологически безвредным для 
применения в технологических целях является ацетат, 
который при его утилизации бактериями, разлагается 
на CO2 и H2O. Возможность P.stutzeri 18 использовать 
ацетат в процессе денитрификации исследовалась в 
сравнении с такими органическими субстратами, как 
лактат и этанол.  

Результаты работы, представленные в таблице 1, 
свидетельствуют о том, что культура P.stutzeri 18 спо-
собна денитрифицировать и развиваться в присут-
ствии 1 г/л ацетата. Полученные данные показали, что 
исследуемая культура может использоваться для 
очистки питьевой воды от нитратов в присутствии 
минимальных количеств ацетата [7].  

Изучение возможности культуры P.stutzeri 18 де-
нитрифицировать в иммобилизованном состоянии 
проводилось с использованием в качестве носителей 
стеклоткани, ершей, поролона и виев.  

Культура предварительно выращивалась в аэроб-
ных условиях в течении суток и затем в колбы вноси-
ли соответствующие носители. Колбы с носителями 
помещались на стуки в термостат для иммобилизации 
бактерий, определялась оптическая плотность среды. 
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Таблица 1. Рост культуры P.stutzeri 18 на органи-
ческих субстратах  в процессе денитрификации 

Органические 

субстраты 

Продолжительность опыта, сутки (NO3 г/л) 

1 2 3 4 5 

Ацетат 5 г/л 0,31 0,31 0,31 0,19 0,18 

Ацетат 1 г/л 0,46 0,43 0,34 0,01 0,01 

Лактат 3,5 г/л 0,63 0,62 0,39 0,39 0 

Лактат 1 г/л 0,27 0,05 0,01 0 0 

Лактат 0,5 г/л 0,25 0,24 0,04 0,01 0 

Этанол 10 г/л 0,55 0,41 0,42 0,26 0,16 

Этанол 5 г/л 0,58 0,53 0,34 0,14 0,14 

Этанол 2 г/л 0,73 0,55 0,54 0,05 0,05 

Этанол 1 г/л 0,64 0,18 0,31 0,2 0 

После этого культуральная жидкость сливалась, а 

колбы с иммобилизованными на носителе бактерия-

ми, заполнялись раствором, содержащим (г/л): ацетат 

– 1; KNO3 – 2; KH2PO4 - 2; MgSO4· 7H2O – 2; CaCl2 –

0,2; железо хлорное – следы, pH - 7,0. Опыты прово-

дили в течении 14 суток. 

В колбах создавались факультативно-анаэробные 

условия. Через сутки эксперимента определялась ско-

рость денитрификации бактерий P.stutzeri 18, иммо-

билизованных на различных носителях.  

Результаты работы представлены в таблице 2 и 

свидетельствуют о том, что хотя наиболее подходя-

щим носителем для P.stutzeri 18 оказалась стеклот-

кань и ерши, процесс денитрификации в этих вариан-

тах практически не шел. В то же время бактерии, им-

мобилизованные на виях и поролоне, активно денит-

рифицировали. 

Далее все исследуемые сорбенты с иммобилизо-

ванными на них бактериями P.stutzeri 18 были прове-

рены в условиях непрерывного протока. Для опытов 

использовалась среда такого же состава, что и в 

предыдущих экспериментах (таблица 1.). Оказалось, 

что наиболее подходящим сорбентом в этих условиях 

являются вии и поролон, так как скорость денитрифи-

кации бактерий при использовании этих сорбентов 

была значительно выше. 

Таблица 2. Скорость восстановления нитратов 
культурой P.stutzeri 18, иммобилизованной на различ-

ных носителях в условиях непрерывного протока 
Сорбент 

 

Продолжительность опыта, сутки 

pH 1 7 10 14 

Вии 7,4 0,02 0,045 0,075 0,1 

Ерши 7,6 0,03 0.08 0,1 0,065 

Стеклоткань 7,6 0,095 0,085 0,025 0,045 

Поролон 8,4 0,065 0,075 0,075 0,07 

Контроль 

(среда без 

бактерий) 

7,5 0,85 0,85 0,85 0,85 

Следующую серию экспериментов проводили с 
использованием в качестве носителей для P.stutzeri 18 
виев и поролона. Для опытов была использована вода 
из источников питьевой воды г.Туркестан. Содержа-
ние нитратов в воде составляло 1 мг/л. Опыты стави-
ли в условиях непрерывного протока при объѐме ко-
лонки 500 мл и скорости протока 1 л/л в сутки. 

Результаты работы, представленные в таблице 2 
показали, что клетки бактерии P.stutzeri 18, иммоби-
лизованные на виях и поролоне, способны очищать 
питьевую воду от нитратов и нитритов. 

Следует отметить, что поролон оказался неподхо-
дящим сорбентом, так как в процессе испытаний в 
условиях непрерывного протока он забивался взве-
шенными частицами и приобретал твердость, что от-
рицательно сказывалось на его пористости и, как 
следствие этого, скорость процесса денитрификации 
со временем снижалась. В то же время при использо-
вании виев, после небольшого периода стабилизации 
работы колонок, содержание нитритов не превышало 
предельно допустимые концентрации и составляло 
0,05 мг/л NO3. Нитриты в воде также не обнаружива-
лись (таблица 2). 

Полученные данные показали принципиальную 
возможность использовать культуру P.stutzeri 18 в 
иммобилизованном на виях состоянии для очистки 
питьевой воды г.Туркестан от нитратов и нитритов. 

Таким образом, полученные данные свидетель-
ствуют о возможности культуры P.stutzeri 18, иммо-
билизованных на виях  осуществлять процесс истин-
ной денитрификации, а также восстанавливать нитра-
ты и нитриты в питьевой воде. 
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РЕЗЮМЕ 
Ушбу мақолада ичимлик сув мухитидаги ҳар хил микроорганизмлар ҳақида сўз боради ва унда тадқиқот 

натижаларидан олинган якунлар ўз ифодасини топган.  
РЕЗЮМЕ 

В статье говорится о различных микроорганизмах, обитающих в питьевой водной среде. А также указаны 
результаты полученных данных исследований.    

SUMMARY 
In the article it is told about various microorganisms living in the drinking water environment. The results of the re-

ceived research works also are presented in the article. 
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Мәлим болғанындай, Ӛзбекстанда тәлим-тәрбия 

тараўын реформалаўдың баслы факторларының  бири 
«инсан мәплери ҳәм тәлим үстемлиги» болып 
табылады. Бул фактор мәмлекетимиздиң жәмийетлик 
сиясатын белгилеп бергенлиги  себепли  бүгинги 
күнде тәлимниң  жаңа  модели жаратылмақта, ал  
жәмийетимизди  толығы менен  педагогластырыў 
машқаласы болса социаллық буйыртпа сыпатында 
қаралып  келмекте. Демек, жәмийетимиздиң ҳәр бир 
пуқарасын тәлим-тәрбия тийкарлары менен 
таныстырыў, жас әўладты бәркамал инсан етип 
жетилистириў процессин жаңа  педагогикалық  
«қурал»  ҳәм  «усыллар» менен  тәмийинлеў  дәўир  
талабы  болып  табылмақта.  

Алдынғы педагогикалық тәжрийбе кӛбинесе 
оқытыўшының сабақты қалай шӛлкемлестириўине 
байланыслы болып, онда биринши гезекте 
оқытыўшының дӛретиўшилиги кӛзге түседи. Әйне 
сол дӛретиўшилик тәжрийбедеги сынақтан табыслы 
ӛтсе, «алдыңғы» деген  атаманы,  ал ғалабалық болып  
кетсе,  «технология»  атамасын  алады. Яғный, тәлим  
системасындағы оқытыў процессиниң 
нәтийжелилигин асырыўда педагогикалық 
технологиялардың  орны  оғада әҳмийетли  саналады. 

Педагогикалық технология тәлим процессин 
таярлаў, шӛлкемлестириў, илимий-методикалық 
тәрептен тәмийинлеў, әмелге асырыў, тәлим 
нәтийжелериниң  сыпатын  баҳалаўдан ибарат болған  
бир пүтин системада кӛринисин табады. Сол себепли 
миллий тәлим–тәрбия системасын модернизациялаў 
мақсетинде жаңа типтеги мәмлекетлик тәлим 
стандартлары, оқыў режелери ҳәм оқыў дәстүрлери, 
жаңа әўлад оқыў әдебиятлары  жаратылып  
келгенлиги менен, бирақ оларды толық әмелге 
асырыў ушын тәлим мазмунына алдыңғы 
педагогикалық нәтийжелер, инновациялық 
технологияларды алып кириў, оларды енгизиўдиң 
қолайлы шәрт – шараятлары  дурыс жолға  қойылмай 
атырғанлығы  ҳеш  кимге  сыр  емес.  

Усыған байланыслы бүгинги  күнде педагогика 
илими ҳәм әмелиятында ең кӛп пайдаланатуғын  ҳәм 
қолланатуғын түсиник, бул, әлбетте,  «педагогикалық 
технологиялар» болып келмекте. Тилекке қарсы, бул 
түсиникти қолланып атырған педагоглардың  
кӛпшилиги бул сӛздиң ҳақыйқый мәнисин 
түсинбестен оны пайдаланбақта. «Бәрше машқалалар  
түсинбеўшиликтен  пайда болады», - деген  халық 
даналығындағы  гәп  бийкарға айтылмағанына гуўа 
болмақтамыз. Ал  енди бул түсиникти орынлы яки 
орынсыз қолланылып атырғанлығының себеби, 
оқытыўшылардың заманға сай болыўды қәлеўинен, 
илим ҳәм тәлимдеги «мода»ға  ерксиз еликлеўинен 
болмақта, деп ойлаймыз.  

Ең  таң қаларлығы  соннан ибарат, бул түсиникти 
ислетип атырған педагоглардың  ҳәммеси оны ӛзинше 
түсинеди ҳәмде түсиндиреди. Атап айтқанда, бүгинги 
күнде педагогикалық илимий әдебиятларда  
«педагогикалық технология» түсинигиниң ҳәр қыйлы 
тәрийплери берилген: ҳақыйқый илимийлеринен 

басланып  әжептәўир түсиниксиз  атамаларына  
дейин.  Мысал ушын, айырым  оқытыўшылар  
педагогикалық технологиялар - бул тек ғана хабар 
технологиясы менен байланыслы, ҳәмде оқытыў 
процессинде қолланыўы зәрүр болған ТОҚ, 
компьютер үскенеси, аралықтан  оқытыў, яки  ҳәр 
қыйлы техникалардан  пайдаланыў,-деп  ҳәм  надурыс 
түсинеди.  

Соның менен бирге атап ӛтиў орынлы, кӛпшилик 
жағдайда «педагогикалық технология» түсиниги 
пүтинлей пәнлерди оқытыў методикасы  менен 
алжастырылып  келинбекте. Бул улыўма надурыс кӛз-
қарас, әлбетте. Ҳәттеки, «алдыңғы педагогикалық 
технологиялар» дегенде, тек ғана шет ел 
методикасынан кӛширип  алынған интерактив оқытыў  
методлары  нәзерде  тутылмақта. Бул жағдайға 
анықлық киритиў мақсетинде илимий анализ 
нәтийжелерин  кӛрип шығыўды қарар еттик. 

Солай етип,  «педагогикалық технологиялар»  
дегенимиздиң ӛзи  не? Педагогикалық әдебиятлардың 
анализи соны кӛрсетпекте, ҳәзирги дәўирде 
«педагогикалық технология» түсиниги тәлим 
әмелияты ҳәм теориясы  илиминен  беккем  орынды  
ийелегени менен, лекин педагогикалық  сӛзликлерде 
оның  орны  еле  нәмәлим, ал мазмуны болса  толық  
ашып  берилмеген  болып  қалмақта.  

«Технология» сӛзи  улыўма илимге  1872-жылы 
кирип келген. Ол грек тилинен алынған болып,  «тех-
нос» (techne)  - (ӛнер, шеберлик) ҳәм «логос» (logos) -  
(тәлиймат, илим) деген сӛзлердиң бирикпесинен ке-
лип шығып, яғный «шеберлик ҳаққындағы  пән» де-
ген  мәнисти  аңлатады.  

Педагогика  илимине болса,   мәлим болғанындай,  
«технология» түсиниги ХХ әсирдиң 60-жылларында 
Америка ҳәм Батыс Европада тәлимди реформалаў 
менен байланыслы рәўиште кирип келген. 
«Педагогикалық технология» түсинигин  биринши 
ирет  1970-жылы япон  алымы Т.Сакамото  қолланған. 
Жәҳәнге Б.Блум, Ж.Королл, П.Я.Гальперин, 
В.В.Давыдов, Л.И.Занков, Н.А.Менчинская, 
З.И.Калмыкова технологиялары белгили. Оқытыўды 
шӛлкемлестириўге болған технологиялық  
кӛзқараслар В.П.Беспалько, Н.Ф.Талызина, 
Л.М.Фридман, Ю.Н.Кулюткин, Г.С.Сухобская, 
Т.В.Кудрявцев, А.Н.Матюшкин, М.И.Махмутов, 
М.В.Кларин, Г.К. Селевко, Б.Т.Лихачев, И.П. Волков, 
В.М.Шепель, В.М.Монахов  сыяқлы Россияның 
кӛплеген  психолог  ҳәм  дидакт  алымларға тийисли.   

Жоқарыда айтып ӛткенимиздей, бүгинги күнде 
«педагогикалық технология» түсинигин педагог 
алымларымыз ҳәр қыйлы етип түсиндиреди ҳәм  
тәриплейди. Изертлеўшилердиң кӛпшилиги, 
педагогикалық технология- бул оқытыўшының тәлим-
тәрбия қураллары жәрдеминде оқыўшыларға белгили 
шараятта тәсир кӛрсетиў  ҳәм  бул хызмет ӛними 
сыпатында оларда  алдын ала белгиленген шахсий 
сыпатларды  қәлиплестириў  процесси болып  
есапланады, - деп кӛрсетеди. Сондай-ақ, 
педагогикалық технология, бул - оқытыўшы ҳәм 
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талабалардың белгиленген мақсетке,  кепилленген 
нәтийжеге биргеликте ерисиўлери ушын таңланған 
технологиясы, - деп ҳәм түсиндиреди. 

Япон алымы Т.Сакамото «педагогикалық  
технология - бул оқытыўдың сәйкеслигин  тәмийин-
леўши жол-жобалар тизими менен байланыслы  
билимлер тараўы»,  - деп  атап  ӛтсе, белгили  рус  
педагог-алымы  Н.Ф.Талызина болса педагогикалық 
технологияны «белгиленген оқыў мақсетке ерисиўдиң 
ақыллы усылларын анықлаўдан  ибарат»,-  деп  
түсиндиреди. Және бир рус алымы И.Я.Лернер 
«педагогикалық технология - бул оқыўшылар 
ҳәрекетлеринде сәўлеленген оқытыў нәтийжелери 
арқалы  исенимли, аңлап алынатуғын ҳәм 
анықланатуғын  мақсет»,- деп  кӛрсетеди [2,6].  

Келтирилген тәриплерден кӛринип турғанындай, 
педагогикалық технология белгилеп алынған 
басланғыш мақсет ҳәм мазмун тийкарында оқыў 
процессин режелестириў сыпатында түсинилген. Бул 
бир тәрептен  дурыс болғаны менен, бирақ тереңирек 
алып қарағанда, оның бир жақламалылығы анық кӛзге 
тасланбақта, себеби бундай қатнаста оқыўшы шахсы 
бийкар етилмекте. Бул кемшиликти бириншилерден 
болып академик В.П.Беспалько байқаған ҳәм ӛзиниң 
изертлеўлеринде  «педагогикалық технология – бул 
оқытыўшы шеберлигине байланыслы болмаған ҳалда 
педагогикалық жетискенликти кепиллик етип билдире 
алатуғын оқыўшы шахсын  қәлиплестириў  дәстүри  
болады», – деп  ӛз пикирин  билдиреди [1].  

 «Педагогикалық технология» түсинигин 
анықластырыўға қаратылған тәриплердиң ҳәр қыйлы 
етип берилгенлиги, бир тәрептен, раўажланған 
мәмлекетлерде бул мәселениң мәлим дәрежеде 
шешилип атырғанлығын кӛрсетсе, екинши тәрептен, 
педагогикалық технология педагогикалық әмелиятқа  
енгизиў болған урыныўлардың  белгили нәтийжесин  
кӛрсетпекте. 

 Узақ жыллар даўамында педагогикалық 
технология теориясы ҳәм әмелияты бир–бирине 
байланыслы болмаған ҳалда үйренилип келген. 
Нәтийжеде, оқытыў процессин  қәлиплестириўге 
ямаса оқыўшылардың билиў  хызметин 
раўажландырыўға қаратылған ҳәр қандай алдыңғы 
методикалар технология дәрежесинде кӛтерилмей, 
әсте – ақырынлық пенен ӛз дәрежесин жоғалтып, 
педагогика пәнинен узақласа баслаған. 
Педагогикалық технологиялардың элементлерин 
ҳәзирги заман оқыў әмелияты процессинде 
қолланылыўы ҳәм қәлиплесип атырғанлығы  
бойынша  шет ел педагоглары менен бир қатарда  
Ӛзбекстанның белгили алымлары  да  бир  қанша  
илимий  мийнетлерин  жәриялап келмекте 
(Н.Азизходжаева, Ў.Толипов, М.Усмонбоева, 
М.Очилов, Ҳ.Т.Омонов, Б.Х.Ходжаев, 
Н.Х.Авлиякулов, Ж.Ғ. Йўлдашев, М.Тожиев, 
Х.Абдукаримов, Н.Н.Мусаева, Б.Фарберман, 
Б.Зиѐмухаммедов, Н.Х.Хўжаев, Б.Ю.Ходиев, 
Н.Сайдаҳмедов, У.Нишаналиев, Р.Ж.Ишмуҳамедов,  
П.З.  Давронов ҳ.б.). 

Педагогикалық технологиялар  әҳмийети жағынан 
басқа технологиялар (ӛндирис, сиясий, биологиялық, 
хабар ҳ.б.) менен бир қатарда турады, себеби олар да 
басқалар қатары ӛзиниң жеке тараўына, методлары 
ҳәм қуралларына ийе белгили «материал» менен ис 
жүритеди. Бирақ, педагогикалық технологиялар инсан 
санасы менен байланыслы билимлер тараўы 
сыпатында қурамалы ҳәм ҳәммеге де түсиникли 
болмаған педагогикалық  процессти  түсиндириўи  
менен бирге ӛндирис,  сиясий, биологиялық,  ҳәттеки,  
хабар технологиялардан  ҳәм ажыралып турады. 
Оның  ӛзине тән  тәреплери бар болып, ол тәлим-

тәрбия компонентлериниң  жәмлескенгенлигинде  
сәўлеленеди.  

Демек, «педагогикалық технология» түсинигиниң 
қәлиплесиўи ҳәм раўажланыўы тарийхында ҳәр 
қыйлы кӛзқараслар болған: ол техникалық қураллар 
ҳақындағы тәлиймат деп ҳәм, сондай-ақ, оқытыў 
процессин  жойбарластырылған  ҳалда  изшил  ҳәм 
турақлы  шӛлкемлестириў деп ҳәм талықланған. 
Ҳәзирги күнде ҳәм педагогикалық технологиялардың  
бир  қанша  тәрийплери  бар, атап айтқанда: 

1 - тәрип:  Педагогикалық технологиялар – алдын 
ала жойбарластырылған  педагогикалық процессти 
әмелиятта режели ҳәм бир нормада енгизиў яки 
педагогикалық мәселелерди  шешиўге қаратылған 
педагогтың үзликсиз  ӛз ара  байланысқан  
ҳәрекетлериниң  тизими; 

2 - тәрип: Педагогикалық технологиялар – 
педагогтың нәтийжесине кепиллик беретуғын, анық 
ислеп шығылған ҳәм қатаң илимий 
жойбарластырылған, тәкирарлана алыўшы 
педагогикалық ҳәрекетлер тизими; 

3 - тәрип:  Педагогикалық технологиялар, бул – 
тәлим процессин оптималластырыўға қаратылған, 
техника ҳәмде инсан факторлары, олардың ӛзара  
биргеликтеги хызмети тийкарындағы оқытыў 
процесси  ҳәм билимлерди  ийелеў,  жаратыў,  қоллаў  
ҳәм де белгилеўдеги системалы методы (ЮНЕСКО). 

Солай етип, бәрше тәриплерди улыўмаластырып 
алғанда тӛмендеги түсиникти  берсек болады: 
«Педагогикалық технология, бул – анық, илимий 
жойбарластырылған, оқыўшы шахсына бағдарланған, 
ӛнимли нәтийжеге кепиллик бериўши, тәкирарланыў  
қәсийетине  ийе  болған педагогикалық  ҳәрекетлер  
тизими» [3,4]. 

  Бүгинги күнде педагогикалық технологиялар – 
тәлим-тәрбия  нәтийжелилигин  асырыўға  
қаратылған болып, оның  жаңа сыпат дәрежесине  
ӛтиў  мүмкиншилигин  береди.  Алдыңғы  
педагогикалық технологиялар ҳәзирги дәўир ушын 
инсан ҳәм техниканың раўажланыў дәрежесине 
сәйкес келиўи  ҳәм де  инсан  ҳәм  техника  
ресурсларынан үнемли  ҳәм  уйғын  пайдаланыўды 
тәмийинлеўи лазым.  Солай етип, биз тӛменде оқытыў 
процессинде  қолланылыўы мүмкин болған кең 
тарқалған педагогикалық технологиялардың  
айырымлары менен таныстырып  ӛтиўди мақул деп 
таптық [2, 5].  

Ойынлы технологиялар – оқыў процессиндеги 
студентлер билиў хызметиниң  искерлигин  
тәмийинлеўши  технологиялар.  Бунда тийкарынан 
педагогикалық  ойынлар  қолланылып, олар бир неше 
түрге бӛлинеди: ролли ойынлар, имитациялық 
ойынлар, интеллектуал ойынлар, исбилермен 
ойынлар, тренинг  (психодрама, социодрама) 
ойынлары  ҳ.б. Бул ойынлар студентлердиң билимин 
кеңейтиреди, оларда еркинлик, коммуникатив ҳәм ерк 
қәсийетлерин тәрбиялайды, олардың  сӛйлеўин,  есте 
сақлаўын, ойлаўын, уқыплылықларын   
раўажландырады. 

Машқалалы оқытыў технологиялары – бул 
раўажландырыўшы оқытыў технологиясы болып, 
оның мәниси оқытыўшы тәрепинен машқалалы 
жағдайларды шӛлкемлестириў ҳәм турмыслық 
мәселелер, машқалаларды сораўлар ҳәм тапсырмалар 
шешиў жолы менен жаңа билимлерди ӛзлестириў 
хызметин басқарыўдан ибарат. Бул усыл 
талабалардың билимге қызығыўшылығын  асырып  
ғана қалмай, оларда пикирлеў қәбилетин ҳәм 
раўажландырады.  

Дифференцияластырылған оқытыў 
технологиясы – арнаўлы шӛлкемлестирилген 
талабалардың  гомоген (бир жыныстағы)  топарла-
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рында оқыў процессиниң ӛзгешелигин  тәмийин-
лейди. 

Индивидуалластырылған оқытыў техноло-
гиясы – бунда педагог ҳәм талаба жеке-жеке  бир 
бирине  ӛзара тәсир кӛрсетеди, талаба оқыў 
қураллары (китап, компьютер) жәрдеминде үзликсиз 
рәўиште ӛз бетинше тәлим алады. Бундай техноло-
гияның тийкарында жеке қатнас ҳәм оқытыўдың  
индивидуал  мүнәсибети  жатады. Буған,  мысалы, ең 
жайылған   репетиторлық  оқытыў түри  киреди. 

Программаластырылған оқытыў технологиясы 
– педагог ҳәм талабаға зәрүр болған  қыстаўлы ишки  
ҳәм сыртқы кери байланыс формасында әмелге 
асырылады. Бундай оқытыўдың тийкарғы 
абзаллықларының бири – талабаның  мудамы  ӛзин-
ӛзи  қадағалаўынан  ибарат. Сол себепли бул 
технологияда студентлер жүдә актив ислейди, ал 
оқытыўшы  ушын  үлкен  имканиятлар бериледи. 

Компьютерли оқытыў технологиясы – 
тийкарынан электрон тәлим ресурслары арқалы 
әмелге асырылады. Бул технологияның нәтийжели 
шӛлкемлестирилиўи оқыў мақсетлерине ерисиўде 
кепилликти тәмийинлейди. 

Модулли  оқытыў  технологиясының  абзаллығы  
соннан ибарат: модулди үйрениўде ӛзлестириў 
процессиниң тийкарын ӛз бетинше орынланатуғын 
ис-ҳәрекетлер қурайды, бул ис-ҳәрекетлер талабалар 
тәрепинен еркин рәўиште режелестириледи, әмелге 
асырылады, тексериледи  ҳәм  баҳаланады.  

Кейс-стади оқытыў технологиясы («кейс-стади» 
түсиниги инглис тилинен «машқалалар тийкарында 
оқытыў» деген мәнисти билдиреди) – бул 
технологияның мәниси соннан ибарат, онда 
қатнасыўшыларға ҳақыйқый реал  турмыслық ма-
шқала бойынша пикир жүритиў усыныс етилип, бул 
жағдай баянында тек ғана әмелий мәселе айтылып  
қоймастан, ондағы машқаланы шешиў процессинде 
ӛзлестирилиўи зәрүр болған оқыў материалы  ҳәм  
үйрениледи. Бунда талабалар ӛз бетинше анализ 
етиўди, еркин пикир жүритиўди, диагноз қойыўды, 
жеке ҳәм киши топарларда ислесиўди  үйренеди. 

Креатив оқытыў технологиясы – талабаның 
дӛретиўшилик пикирлеўин үзликсиз рәўиште 
қәлиплестирип барыўшы ҳәм қәбилетин 
раўажландырыўға бағдарланған. Оның мақсети – 
инсанда дӛретиўшиликти оятыў ҳәм оның ӛзинде  бар 
болған дӛретиўшилик потенциалды  раўажландырыў. 

Раўажландырыўшы оқытыў технологиясы – 
студентлердиң ӛз бетинше ҳәм дӛретиўшилик 
хызметлерин  раўажландырыўға бағдарларланған 
шынығыўларды нәтийжели  шӛлкемлестириў оқыў 

процессиниң  әҳмийетли  факторларының  бири  
болып есапланады. Студентте еркин пикирлеў 
қәбилетиниң раўажланыўы нәтийжесинде процесслер, 
ҳәдийселер ҳәм объектлер ҳаққында билимлерди 
системаластырыў, оларды терең  үйрениў ҳәм де 
тийисли қарарлар қабыл етиў, теориялық билимлерди 
әмелде  қолланыў  кӛнликпелери  қәлиплеседи. 

Изертлеўшилердиң пикиринше, бүгинги күнде 
тәлим  әмелиятында «педагогикалық технология» 
түсиниги 3 дәрежеде  қолланылады, яғный: 

Улыўмапедагогикалық (макро) дәреже. Бул 
дәрежеге муўапық келетуғын технологиялар бир 
пүтин педагогикалық процесске тийисли болып,  
билимлендириў системасының  бәрше түрлеринде 
қолланыў мүмкиншилигин   береди; 

Жеке-методикалық (мезо) дәреже. Бул дәреже 
ӛзинде белгили  бир оқыў пәнди,  арнаўлы тәлим 
алыўшылар топарын,  белгили қәнигеликке тийисли  
педагогикалық  бағдарланғанлықты  сәўлелендиреди. 

Локал (микро) дәреже.  Бул дәрежеге тийисли 
технологиялар тәлим-тәрбия процесси қурамындағы 
айрықша бӛлеги болып, жеке шахс сыпатларын 
қәлиплестириўдеги оның арнаўлы оқыў кӛнликпелери 
ҳәм уқыпларын   раўажландырыўға  хызмет етеди [2, 
5]. 

Солай етип, жоқарыда айтылғанлардан келип 
шығып жуўмақ жасасақ болады: ҳәр бир оқытыўшы 
педагогика илиминиң соңғы жетискенликлеринен 
хабардар болыўы, педагогикалық шеберликке ийе 
болыўы, талабалардың билим, кӛнликпе ҳәм 
уқыпларын асырыўда хызмет ететуғын  
педагогикалық технологияларды  жақсы  ийелеўи  ҳәм 
де  оларды әмелде  қоллана  билиўи керек. Бул  болса 
ҳәр бир педагогтың сабақларының қызықлы ҳәм 
нәтийжели болыўын, ӛз алдына қойған мақсетлерине  
ерисиўин  тәмийинлейди.  

Инсанның дүньяға келиўи, тек ғана туўылыўдан 
ибарат болған тәбийий-биологиялық ҳәдийсе емес 
әлбетте, бәлки туўылғанынан  кейин  ӛз заманының  
раўажланыў дәрежесине кӛтерилиўи, бар 
жәмийетлик-тарийхый тәжрийбени ийелеўи, 
жәмийетте ӛз орнын белгилеп алыўы, тарийхый 
процесстиң актив қанасыўшысына айланыўы, яғный 
тәрбия алыўы керек. Сонда ғана биз  ҳәр тәреплеме 
жетик,  бәркамал шахсты,  бәсекеге шыдамлы 
кадрларды таярлай аламыз,  ҳәм биз  басқа 
раўажланған демократиялық  мәмлекетлердеги  
педагог кадрлар менен биймәлел бәсекелесеўимиз 
мүмкин.  Бүгинги күнде мәмлекетимиздиң ӛз алдына 
қойған тийкарғы ўазыйпаларының  бири ҳәм  усы 
мәселе. 
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РЕЗЮМЕ 

Мақолада педагогик технологияларни тўғри тушуниш ва уларни қўллаш ҳақида таҳлилий маълумот келтирилган. 
Шунингдек, педагогик технологияларнинг турлари ҳамда уларни қўллаш даражалари тўғрисида тушунчалар бе-
рилган. 

РЕЗЮМЕ 
В статье рассматривается аналитический обзор о правильном понимании и применении педагогических техноло-

гий в образовательном процессе. Также даются объяснения понятиям о видах педагогических технологий и уровнях 
их применения.  

SUMMARY 
The article is devoted to the analytical review about correct understanding and use of pedagogical technologies in the edu-

cational process. The author gives information about the types of pedagogical technologies and levels of their usage. 
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Бугунги кунда бўлажак педогог кадрларни 

тайѐрлашда уларнинг касбий компетентлигини 
шакллантириш, касбий ва шахсий камолотини 
таъминлаш учун зарур бўлган шарт-шароитларни 
яратиш, илмий дунѐқарашни, юксак аҳлоқий-сиѐсий, 
жанговар ва руҳий сифатларни шакллантириш 
мақсадида уларнинг онги, ҳиссиѐти ва иродасига 
таъсир этишдан иборат бўлган, касбий 
компетентлигини шаклланганлик даражасини 
аниқловчи мезонларни асослаш каби муаммолар 
мавжуд. 

«Озод ва обод Ватан, эркин ва фаровон ҳаѐт 
қуриш» бош ғоя экан, шу ғоянинг етакчи 
тарғиботчиси, шу ғоянинг педагогик тарбиячиси 
ўқитувчи ҳисобланади. Ҳуқуқий демократик жамият 
қуришда таълим-тарбия ҳал қилувчи аҳамиятга эга. 
Шундай экан, бўлажак ўқитувчининг касбий 
компетентлигини тарбиялаш заминида ѐш авлод 
тарбияси, комил инсон тақдири турибди [ 1]. 

           Техника ва технологиянинг кун сайин 
ўзгариб бориши ахборотларнинг шиддат билан 
янгиланиши ва тарқалиши замонавий шароитларга 
мослашиш кўникмасига эга бўлиш ва янги 
билимларга интилишни талаб этади. Шунинг учун 
ҳам бугунги кунда мустақил фикрловчи эркин шахс 
концепциясини амалга ошириш бош вазифа бўлиб, 
бунда талабаларнинг касбий компетентлигининг 
шакллантириш муҳим омил ҳисобланади. Бу эса 
мазкур мавзунинг долзарблигини белгилайди. 

Ўқувчидарда бу хусусиятларни тарбиялашда 
фанга ойд билим, кӯникма ва малакаларнинг дарс 
жараѐнида сингдириш билан биргаликда уларда 
компетенцияларни ҳам шакиллантирилиши лозим [2]. 

Компетенция – мазкур фан бӯйича ӯқувчи 
эгаллаган назарий билим, амалий кӯникма ва 
малакаларини кундалик ҳаѐтида дуч келадиган 
вазиятларда амалий ва назарий фойдаланиб, 
амалиѐтда қўллай олишидир. 

Компетентлилик- лотинча: cомпетенс- ―лаѐқатли, 
қобилияти бор‖ деган маънони билдириб, шахснинг 
билим, кўникма ва тажрибаларини унинг ижтимоий- 
профессионал мавқеи ва ўзига тегишли вазифаларни 
бажариш, муаммоларни ҳал қилишга етарлилиги 
ҳамда ҳақиқий мослик даражаси ҳисобланади. 
Компетентлилик таркибига соф касбий билим, 
кўникма ва малакалардан ташқари, ташаббускорлик,  
ҳамкорлик,  гуруҳда ишлаш лаѐқати, коммуникатив 
қобилиятини реал баҳолай олиш, мантиқий фикрлаш, 
ахборотни саралаш ва фойдалана олиш хусусиятлари 
ҳам киради.     

 Демак, ҳар бир ӯқитувчи биология фанидан 
таълим бериш жараѐнида ӯқувчиларда 
компетентлилик  ѐндашувини шакллантириши лозим 
бӯлади. 

Таълимда компетенциявий ѐндашув дейилганда, 
ўқувчиларнинг шахсий, касбий ва ижтимоий 
ҳаѐтларида учрайдиган вазиятларда эгаллаган турли 
типдаги малакаларини самарали равишда қўллашга 
ўргатиш тушунилади. 

Олий ва ўрта махсус таълим вазирлиги, Халқ 
таълими вазирлиги ҳамда Ўрта махсус, касб-ҳунар 
таълими марказининг 2014 йил   15 августдаги 
―Умумий ўрта ва ўрта махсус, касб-ҳунар 
таълимининг умумтаълим фанлари бўйича 
ўқувчиларда компетенцияларни шакллантиришга 

йўналтирилган Давлат таълим стандартлари ва ўқув 
дастурлари лойиҳаларини тажриба-синовдан ўтказиш 
тўғрисида‖ ги 41-ҚҚ, 249-ҚБ, УС-53/ҚБ –сонли 
қўшма буйруғи  асосида  тажриба-синов асосида 
йўналтирилган  Давлат таълим стандартлари  ва ўқув 
дастурларининг лойиҳалари Республика миқѐсидаги  
39 та умумий ўрта таълим муассасаларида ҳамда  28 
та касб-ҳунар коллежи ва академик лицейларида 
тажриба-синовдан ўтказилди [3]. 

Тажриба-тадқиқот  ўтказиш учун қуйидаги 
меъѐрий ва методик ҳужжатлар етказилди  

 Ҳар бир фандан ўқувчиларда  
компетенцияларни  шакллантириш юзасидан 
йўриқномалар; 

   ўқувчиларда дастлабки компетенциялар 
мавжудлигини аниқловчи кириш тестлари; 

   ҳар бир фандан синфлар кесимида мавзуни 
ўрганиш жараѐнида шакллантириладиган 
компетенциялар, педагогик технология усуллари  
кўрсатилган   йиллик тақвим-мавзу режалар;  

   ўқувчиларнинг билим, кўникма, малака ва 
компетенцияларини аниқлайдиган назорат ишлари; 

   ўқув жараѐнини самарали ташкил этиш учун 
компетенцияларни шакллантиришга йўналтирилган 
дарс   ишланмалари; 

 Ўқувчиларда компетенцияни шакллантиришга 
йўналтирилган дарсларни методик-психологик, 
илмий-педагогик  жиҳатдан кузатиш бўйича дарсни 
таҳлил қилиш шакли ва ўқувчиларда зўриқишни 
аниқлаш юзасидан методик тавсиялар. 

  Ҳар бир умумтаълим мактабида, касб-ҳунар 
коллежи ва академик лицейда битта ўқув фанидан 
тажриба-тадқиқот ишлари олиб борилди.   

Ўқув йили давомида тажриба-тадқиқот 
майдонларидан, экспериментатор ўқитувчиларнинг 
ҳисоботлари олиниб, берилган таклифларга асосан 
фанларга оид хусусий компетенцияларга  тузатишлар 
киритилиб борилди. 

  Шу даврда инсон жамиятда ўз ўрнини эгаллаши, 
мавжуд муаммоларнинг ечимини ҳал этиши учун 
қуйидаги таянч компетенцияларни ҳам 
шакллантириш кўзда тутилди. 

 
Бундан ташқари, таълимда ҳар бир ўқув фанини 

ўзлаштириш жараѐнида ўқувчиларда, шу фаннинг 
ўзига хослиги, мазмунидан келиб чиққан ҳолда, 
фанларга оид хусусий компетенциялар тажриба-синов 
хулосаларига ва ўқувчиларнинг психофизиологик 
хусусиятларини инобатга олиб,  қайта ишланди.  

Биология ўқув фани бўйича хусусий компетенция-
лар: 

1. Биологик жараѐн, ходисаларни кузатиш, тушу-
ниш ва тушунтириш.  
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Табиат ва унга хос бўлган биологик жараѐнлар-
ўсимликларнинг ўсишини кузатиш, уларни парвариш 
қилиш, ўғитлаш,  тирик организмларнинг тузилиши, 
фаолияти ва ташқи муҳитдаги ролини тушуниш, био-
логик жараѐнлар тўғрисида аниқ   тасаввур қилиш ва 
англаш лаѐқатини  ҳосил қилиш. Биологик жараѐн, 
ҳодисаларни кузатиш ва тушунтириш. 

2. Экологик маданият. Табиат қонунларини яхши 
билиш, амалда татбиқ этиш, ѐшларни экологик мада-
ният руҳида тарбиялаш, саломатлик, сув, биологик 
хилма-хиллик, атроф-муҳит тозалигини, саломатлик-
ни мустаҳкамлаш, турмуш фаровонлигини, табиий ва 
антропоген офатлар, чиқинди муаммоларини ўрганиш 
ва уларни бартараф этишда ўз ҳиссасини қўшишга 
ўргатиш асосида экологик маданиятни шаклланти-
риш. Табиатни қадрлаш ва унга нисбатан ижобий му-
носабатда бўлиш, ўз соғлиги ва бошқа инсонларнинг 
соғлигини қадрлаш, табиатда ўзини тутиш, ўсимлик 
ва ҳайвонларни муҳофаза қилишга ўргатиш. 

3. Тажрибаларни ўтказиш учун зарур жиҳозлар 
билан ишлай олиш. Биологиянинг асосий тушунча ва 
қонуниятларини тушунтиришда ҳавфсизлик қоидала-
ри, кимѐвий моддалар,  жиҳозлардан фойдаланиш 
ҳамда улар ѐрдамида мавзуларга оид бўлган оддий 
тажрибалар ўтказиш лаѐқатини ҳосил қилиш. 

4. Биологиядан олган билимларини амалиѐтда 
қўллаш. 

Ўрганилган билим ва кўникмаларни кундалик 
амалий ҳаѐтда қўллай олиш. Назарий билимларни 
мустаҳкамлаш учун ўсимликларни парваришлаш, 
ўғитлаш, шакл бериш, ўсимликларни муҳофаза 
қилиш, тест топшириқларини бажариш,  соғлом тур-
муш тарзига оид машғулотларни билиш, кундалик 
истеъмол махсулотларнинг фойдали ва зарарли то-
монларини фарқлаш. 

Шундай қилиб  биология фанини ўқитиш жараѐ-
нида ўқувчиларда қуйидаги компетенсиялар  ша-
кллантирилади: 

1. Коммуникатив компетенцияни шакллантиришда 
- биологияга оид атама ва тушунчаларнинг мазмуни 
билан таништириб бориш. Масалан, ўсимликларни 
фарқлаш. 

 2. Ахборот билан ишлаш компетенцияси –
 дарсларда ахборотларни мустақил равишда излаш, 
улардан фойдаланиш бўйича компетенцияларни ша-
кллантиришда дарсликдан, турли газета, журнал, 
қўшимча адабиѐтлар, луғатлар, интернет ресурслари-
дан фойдаланишни ўргатиш лозим. 

3. Билимларни ўзлаштириш компетенцияси -  бу-
тун оламни замонавий табиий – илмий кўринишини 
шакллантиришда биологик фанларнинг ўрни; тирик 
оламни билиб олиш усулларини; тирик табиат ва унга 
хос бўлган қонуниятларни; тирик организмларнинг 
тузилиши, фаолияти ва ташқи муҳитни ҳосил қилувчи 

ролини; инсон биосоциал зот эканлиги ҳақидаги би-
лимларни ўзлаштириш. 

4. Биологик билимларни қўллаш кўникмаларини 
эгаллаш компетенцияси - тирик табиатдаги жараѐнлар 
ва ҳодисаларни, ўз организмининг фаолиятини тушу-
нишда биология ва экология соҳасидаги замонавий 
ютуқлар тўғрисидаги маълумотлардан фойдалана 
олиш; соғлиқ ва қалтислик омиллари, биологик асбоб 
ва маълумотлар билан ишлаш; ўз организмининг хо-
лати ва бошқа биологик объектлар устида кузатишлар 
олиб бориш; биологик тажрибалар ўтказиш. 

5. Билимга оид интеллектуал ва ижодий 
қизиқишларини ривожлантириш компетенцияси -
 тирик организмлар устида кузатишлар, биологик 
тажрибалар ўтказиш; турли маълумот манбаалари 
устида ишлаш.  

6. Тирик табиатни қадрлаш ва унга нисбатан ижо-
бий муносабатда бўлиш компетенсияси - тирик таби-
атни қадрлаш ва ижобий муносабатда бўлиш, ўз 
соғлиги ва бошқа инсонларнинг соғлигини қадрлаш, 
табиатда ўзини тутиш, экологик маданиятни тарбия-
лаш. 

7. Қобилиятдан ва олган билим ҳамда кўникмала-
рдан кундалик ҳаѐтда фойдаланиш компетенцияси -
 ўсимлик ва уй ҳайвонларини парвариш қилишда, ўз 
соғлигини сақлашда ўзига ва ўзгаларга биринчи ѐрдам 
кўрсатиш; ўзининг фаолияти оқибатларини атроф - 
муҳит, ўз организми, ўзгаларнинг соғлигига таъсири-
ни баҳолаш; табиатда ўзини тутиш қоидаларига амал 
қилиш; соғлом турмуш тарзи нормалари; касаллик 
жароҳатлар ва стресларни, зарарли одатлар, 
ОИВ/ОИТС–инфексиянинг олдини олиш. 

Мазкур компетенцияларни ўқувчиларда шакллан-
тириш учун дарс жараѐнида илғор педагогик техноло-
гияларидан, воситалардан унумли фойдаланган ҳолда 
муаммоли, мунозарали вазиятлар ташкил этиш техно-
логиялари турларида фойдаланиш тавсия этилади. 
Биология назарий ҳамда экспериментал фан бўлган-
лиги сабабли билимларни назарий олгандан кейинги 
жараѐн ва ҳодисаларни кузатиш ва тушуниш; ўлчаш 
ва аниқлаш сўнгра кузатган жараѐн ва ҳодисаларни 
тушунтириши ҳамда ўзи мустақил равишда тажриба-
ларни ўтказиши ва хулосалар чиқариши керак. 
Ўқувчилар тажрибаларни ўтказиш даврида лаборато-
рия машғулотларига тегишли бўлган баъзи бир лабо-
ратория асбоб - анжомларини таниши, билиши ва 
ундан фойдалана олиши лозим бўлади. Ушбу жараѐн-
да ўқувчиларда биологик билимларни қўллаш кўник-
малари ҳосил бўлади. Энг муҳими, мазкур ўрганилган 
билим ва кўникмаларни ҳаѐтий эҳтиѐжларида фойда-
лана билишларига муҳим аҳамият қаратилади. Бу 
бирмунча мураккаб бўлиб, экспериментатор 
ўқитувчидан муттасил шуғулланишни талаб этади 
[3]. 
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РЕЗЮМЕ 

Мақолада бугунги кунда бўлажак педогог кадрларни тайѐрлашда уларнинг касбий компетентлигини шакллантириш 
масалалари қараб чиқилган. Ўқувчиларда бу хусусиятларни тарбиялашда фанга оид билим, кӯникма ва малакаларнинг дарс 
жараѐнида сингдирилиши билан бирга уларда компетенцияларни ҳам шакллантириш лозимлиги таъкидланади, бу 
йўналишда ҳар бир умумтаълим мактабида, касб-ҳунар коллежи ва академик лицейида ўқув фанидан тажриба-тадқиқот 
ишлари олиб борилди.  

РЕЗЮМЕ  
В статье говорится о новых формах формирования компетенции по специальности в  подготовке  будущих педагогиче-

ских кадров. Автор статьи отмечает, что вместе с  воспитанием и внедрением  ученикам навыков связанных с предметами, 
необходимо формировать компетенцию у детей  во время  занятий. С этой целью были проведены экспериментальные ис-
следования по учебным предметам в общеобразовательных школах, колледжах и академических лицеях.  
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SUMMARY  
The article presents the new forms of the development of competence in the specialty in training future pedagogical staff. The au-

thor of the article emphasizes that together with upbringing and development of skills in subjects, it‘s necessary to form the compe-
tence in children during the lessons. With the purpose of performing it there were held experimental research works in academic 
subjects at the general educational schools, colleges and academic lyceums.  
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Бугунги кунда ривожланиш сезиларли даражада 

кузатилмоқда. Замонавий инсон ўз ҳаѐтини илмий-
техник тараққиѐтнинг натижаларисиз, хусусан 
жамият учун оддатий ҳол бўлиб қолган инновациясиз 
тасаввур қила олмайди. Кўпгина олимлар, инновация 
иқтисодий ва ижтимоий ривожланишнинг асосий 
ҳаракатланувчи кучи бўлади деб ҳисоблашади. 
«Барқарор ижтимоий-иқтисодий тараққиѐтни 
инновацион ривожланишсиз, кенг миқѐсдаги илмий-
техник кооперациясиз ва янги технологиялар, фан ва 
техника ютуқларисиз тасаввур қилиш мумкин эмас» 
[1]. 

Инновацион фаолият жаҳон хамжамиятини инсон 
ҳаѐти ва фаолиятининг барча соҳаларига, шу жумла-
дан таълимга сезиларли даражада таъсир этган ҳолда, 
ривожланишнинг янги ҳамда юқори босқичларга олиб 
келди. «Инновация» атамаси «inovatio» лотинчадан  
олинган бўлиб, янгилик киритиш маъносини билди-
ради. Фалсафа атамаларининг луғатида ушбу атамага 
қуйидагича таъриф берилган:  «Инновация – бу мада-
ниятнинг ҳодисаси ҳисобланади, ҳодисалар ривожла-
нишининг дастлабки босқичлари амалга ошмас эди, 
лекин дастлабки босқичда юзага келган ва унда тан 
олинади («жамият мулкига айланади»); белгили ша-
клда ва (ѐки) фаолиятда усуллар, механизмлар, 
натижалар, фаолиятнинг мазмунини ўзгартириш во-
ситалари билан мустаҳкамланади» [3]. 

XX асрнинг ўрталарида замонавий жамият ахбо-
рот жамияти сифатида тавсифланади.  Бу инсон фао-
лиятининг барча соҳаларида ахборот жараѐнларнинг 
ўрни ўсишини билдиради, ахборотни ишлаб чиқиш, 
ишлов бериш, сақлаш ва ундан фойдаланиш учун ах-
боротга ва ахборот воситаларига бўлган эҳтиѐж ошиб 
боради.  

Таълим инноватикадаги асосий тушунча бўлиб 
фаолиятнинг ушбу соҳасида амалга ошириладиган 
инновацион жараѐн ҳисобланади. Инновацион жараѐн 
– бу шароитлар учун долзарб ва мослашган ҳамда 
муайян мезоналаг мос келадиган замонавий (ѐки за-
мон талабига мос келадиган) ғоялар (назариялар, ме-
тодикалар, технологиялар ва шу кабилар)ни яратиш, 
ўзлаштириш, фойдаланиш, тарқатиш бўйича мотива-
цияланган, мақсадга йўналтирилган ва англанган жа-
раѐн ҳисобланади.  Таълимнинг замонавий тизимида 
педагоглар томонидан ўз касбий вазифаларини бажа-
риш, агар ўз касбий фаолиятида фақат аввал ўзлашти-
рилган методлардан фойдланилган ва ўз касбий дара-
жасини оширмаган ҳолатда етарлича самарали эмас 
деб тан олинади. Иноятов У., Бегимкулов У., Закиро-
ва Ф., Скиннер Б., Ершов А. ва бошқа олимларнинг 
бир қатор тадқиқот ишлари педагог фаолияти ва 

таълим олувчилар учун имкониятларни очган ҳолда 
таълим тизими ва парадигмасини ўзгартириш учу 
насос бўлган таълимни ахборотлаштиришга бағи-
шланган 

Педагогнинг инновацион фаолиятини белгилайди-
ган таълим шакллари ва методларининг турларини 
ўрганган ҳолда 5350400 – АКТ соҳасида касб таълими 
йўналишининг талабалари учун «Таълимда ахборот 
технологиялари» фани доирасида инновацион дидак-
тик модель ишлаб чиқилган. Ушбу моделни ўқув жа-
раѐнига қўллаш усули билан экспериментал гуруҳда 
баҳоланди. Натижада қуйидаги натижаларга эришил-
ди.  Натижалар диаграмма кўринишда  келтирилган 
(1-диаграмма). 
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давомат машғулотга қизиқиш машғулога қатнашиш ўзлаштириш

Назорат ва экспериментал гуруҳларда инновацион 

дидактик моделини қўллаш  

давомат машғулотга қизиқиш машғулотга қатнашиш 

ўзлаштириш (71%дан ортиқ) назорат гуруҳи 

эксперименталь гуруҳ 
Диаграммадан кўриниб турибдики, назорат ва экс-

периментал гуруҳларда таълим олувчиларнинг сони 
бир хил -13 нафар. Ўқув жараѐнида инновацион ди-
дактик моделини қўллаш таълим олувчиларнинг 
машғулотларга қизиқиши, машғулотга қатнашиши 
каби кўрсаткичларга таъсир этди, шунингдек 
ўзлаштириш ижобий томонга ўзгарди. 

Адабиѐтларнинг назарий таҳлили ва ишлаб 
чиқилган инновацион  дидактик моделларнинг ама-
лий қўлланилиши таълимнинг анъанавий ва иннова-
цион тизимидаги фарқларни аниқлаштирган ҳолда, 
таққослашни амалга ошириш имконини берди (1-
жадвал).
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1-жадвал. Таълимни ахборотлаштириш шароитида  анъанавий ва инновацион ўқитишни қиѐсий тавсифи 
Анъанавий таълим тизими  Таълимни ахборотлаштириш шароитида ўқитиш  

Педагог фаолияти Педагог фаолияти 
Инновацион фаолият мазмуни 

Етакчи манба билимларни беради Маслаҳатчи (бошқарувчи, режиссѐр, техника билан бошкарувчи ) 
Педагогик вазифаси 

Ўқитиш  Ўрганиш,  бошқариш, ташкиллаштириш, мустақил ишлаш 
фаолиятини кенгайтиради 

Ўқитиш мақсади 
Билим, малака ва кўникмаларни 
шакллантириш 

Компетенция, компетентлик ва креативлиликни 
ривожланиши.  

Ўқитиш шакли 
Фронтал   Интерфаол, гуруҳларга бўлиб ишлаш,  

 Шартли пассив богланиш шакли  
 Актив богланиш  
 Фаолиятли шакл  
 Тадқиқотли шакл  

Ўқитиш методи 
Маъруза, ҳикоя, тушунтириш, йўл-
йўриқ бериш, кўрсатиш, видеоусул 
Оғзаки, савол-жавоб, матнли, 
кўргазмали 

Интерфаол, видеомаъруза, мультимедияли лойиҳа,  МООDLE 
тизимида ишлаш, интернет тармоғи, эл.почта, лойиҳалар ишлаб 
чиқиш, замонавий электрон  АКТ восиларидан фойдаланиб, турли 
ахборот тизимлари ва интеллектуал ўқитиш методлари  (ПДВ) ва 
воситалари 

Ўқув воситалари 
Дарслик, ўқув қўлланма, тарқатма 
материал, асбоб –ускуналар, 
кодоскоп, макет, схема  

Компьютер, мультимедия проектор, электрон доска, планшет, 
электрон дарслик, интернет, булутли технологиялар,  moodle 
SMART хона, виртуал лаборатория, электрон кутубхона, 
аудивизуал 

Мустақил таълим  
Кам даражада  Электрон шаклда баҳоланиш жорий этилганлиги, кафолатланган 

натижага эришиш, режалаштириш ва лойиҳалаштиришни 
ташкиллаштириш, ҳамкорликда ишлашнинг баҳоланиши 

Баҳолаш 
Ёзма, оғзаки, тест Электрон тест (ностандарт тестлар), электрон портфолио, 

ассисмент, ўқув маҳсулотининг оптимал технологик сифати, 
фактографик хатолар, аҳлоқсиз, ноэтик компонентлар йўқлиги, 
ўзлаштирилган билимлар назорати (ўз-ўзини бахолаш) 

Кутилаѐтган натижалар 

Аниқ натижа мавжуд эмас  Ўқув фаолиятни педагогик психологик ва дидактик принциплар 
асосида қуришга имкон беради; 
 Ўқув фаолитини бошқариш турли усулларини амалга ошириш 
имконияти; 
 Ўқув материаллари мазмунида ўзлаштирилган билим, кўникма ва 
малакаларни эътиборга олиш; 
 Ўқитишни индивидуаллаштиришга имкон бериш; 
 Маълумотни тақдим этишнинг барча усулларини ўринли 
ишлатиши (матн, графика, тасвир, товуш, ранг) маълумот 
тақдимэтиш тезлигини мажбурламаслик 
 Фақат компьютерни бошқарувчи мулоқатни эмас, балки таълим 
олувчиларни ҳамбошқарувчи мулоқатни олиб бориш. Бунда таълим 
олувчилар ҳам саволлар бериши керак.  
 Дастурга исталган вақтда кириш ѐки ундан чиқиш имконияти. 
Аввал ўзлаштирилган ўқув материалига қайтиш имконияти; 
 Ўқув фаолиятига ўзгартишлар киритиш имконияти. 

 
Жадвалдан келиб чиқиб, ахборотлаштириш 

шароитларда инновацион фаолият педагог ва таълим 
олувчиларнинг таққослаш бўйича сифатли 
ўзгаришларнинг шарти бўлиб ҳисобланади, хусусан: 

Педагогда: 
1)     Ўз имкониятларини намоѐн қилиш, ўзининг 

ижодий потенциалини ривожлантириш ва касбий 
салоҳиятини ошириш. 

2) Машғулотларни инновацияларни ҳисобга олган 
ҳолда машғулотларни ўтказиш сценарияларини 
ўзгартириш ва бойитиш. 

3)  Таълим олувчиларнинг ўқув мотивациясини ва 
ўқитилаѐтган фанларга қизиқишни ошириш. 

4) Электрон таълим ресурсларини яратиш таълим 
олувчилар томонидан билимлар яхши 
ўзлаштирилиши ва ўқув жараѐнини 
ижодийлаштиришга, ва имкон қадар уни машаққатли 
ва зерикарли фазаларини қисқартириш имконияти 

юзага келади. 
Таълим олувчилар: 
1) Таълим тизимининг объект позициясидан 

субъект позициясига ўтади. 
2) Таълим олувчиларнинг ўқув-билиш фаолия-

тининг хусусияти ва натижаси ўзгаради, чунки унда 
нафақат билим ва малакалар ривожланади, балки 
кўникмалар ва компетенциялар шаклланади. 

3) Таълим олувчиларнинг индивидуал-
психологик хусусиятлари ривожланади: амалларни 
мотивациялаш малакасини ривожлантириш, ўзлашти-
рилган ахборотни мустақил қўллай олиш, ижодий 
шаблонсиз тафаккурни шакллантириш, уларни табиий 
имкониятларни максимал тарзда очиб бериш ҳисоби-
га ривожланиш. 

4) Иқтидорли ва ўзлаштириши паст бўлган 
таълим олувчилар умумий ривожланишида имкон 
қадар энг юқори натижаларга эришишларида 
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кўмаклашади. 
Шундай қилиб, ахборотлаштириш шароитида 

педагогнинг инновацион фаолиятига асосланган 
инновацион жараѐн таълим жараѐнини ва жамият 
фаолиятининг бошқа соҳаларини такомиллаштиришга 
қаратилган. Янги инновацион технологияларни 

ўзлаштирган ва уларни кундалик педагогик 
фаолиятига фаол жорий этган педагогларга таълим 
муассасаларида ҳар доим эҳтиѐж катта бўлганлигини 
ва таълим олувчиларни ўқитишда олий таълим 
тизимида катта аҳамиятга эга бўлишини алоҳида 
белгилаб ўтиш керак.   

Адабиѐтлар 
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garmasi nashriyoti. 2006, 160 - б. 
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РЕЗЮМЕ 
Ушбу мақола ахборотлаштириш шароитларида олий таълим муассасалари педагогининг инновацион фаолияти бўйичаги 

масалага бағишланган. Мақола муаллифи икки тизимнинг мазмуни, методлар, шакллар, ўқитиш воситаларини таққослаган 
ҳолда, ўқитишнинг анъанавий ва инновацион тизимларини жадвал кўринишида қиѐсий таҳлилининг натижаларини келтир-
ган. 

РЕЗЮМЕ 
Статья посвящается  вопросу инновационной деятельности педагога высшего учебного заведения в условиях информа-

тизации. Автор статьи приводит в виде таблицы сравнительный анализ двух систем обучения: традиционной и инновацион-
ной, сопоставляя методы, формы, содержание и средства обучения. 

SUMMARY 
The article is devoted to the issues of the innovative activity of a teacher of a higher educational institution in the conditions of 

informatization. The author of the article gives a comparative analysis of the two learning systems in the form of a table: traditional 
and innovative, comparing methods, forms, content, and teaching aids. 
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Мамлакатимизда мустақилликни қўлга киритган 

дастлабки кунларидан бошлаб таълим тизими бўйича 
аниқ мақсадга қаратилган ислоҳотлар изчиллик билан 
амалга оширилмоқда. Жумладан, таълим-тарбия 
жараѐнини такомиллаштириш, мазкур жараѐн  
иштирокчиларининг моддий ва маънавий турмуш 
шароитини яхшилаш, таълимга турли янги 
инновацион технологияларни олиб кириш ва бўлғуси 
ўқитувчиларнинг касбий тайѐргарлигини оширишга 
йўналтирилган чора-тадбирлар амалга оширилмоқда.   

Зеро,- деб уқтирган эди, Ўзбекистон республикаси 
Биринчи президенти  И.А.Каримов, - биз жамиятимиз 
тараққиѐтини фақатгина иқтисодий, ижтимоий 
фаравонлик билан эмас, халқимизнинг маънавий 
баркамоллиги, демократик ва инсонпарварлик 
тамойилларининг кишилар онгида нечоғлик чуқур 
илдиз отиши билан баҳолаймиз‖ [1].  

Бўлажак бошланғич ўқитувчилари ўқувчиларда 
ижтимоий фаоллик кўникмаларини шакллантириш 
тизимини такомиллаштиришда  педагогик таълимни 
ижтимоийлаштириш муҳим аҳамиятга эга бўлиб 
таълим жараѐнида амалга оширилади. Педагогик 
таълим жараѐни эса бўлажак ўқитувчининг маънавий, 
ахлоқий, ижодий ва жисмоний потенциалини 
шакллантиришга йўналтирилганлиги билан 
ўқувчиларда ижтимоий фаоллик кўникмаларини 
шакллантиришда ижтимоийлик касб этади. Яни 
таълимни ижтимоийлаштириш бўлажак ўқитувчини 
ўз-ўзини англашга, ўз-ўзини назорат қилишга ва 
ўзини –ўзи шахс сифатида шаклланишига имкон 
беради. 

Юқоридаги фикрларга таяниб айтиш жоизки  
яратилаѐтган бундай  имкониятлардан оқилона 
фойдаланган ҳолда олий ўқув юртларида таълим-
тарбия жараѐнини ривожлантириш, илғор таълим-
тарбия методларини ва воситаларини танлаш ҳамда 
инновацияларни таълим жараѐнида  тўла татбиқ этиш 
замон талабларига мос ижтимоий фаол, юксак 

малакага эга мутахассислар тайѐрлаш имконини 
беради.  

Бундай вазифалар ўз-ўзидан амалга ошмайди бу 
ўринда   бўлажак бошланғич синф ўқитувчиларининг 
қизиқишлари, эҳтиѐжлари ва имкониятларини 
ўрганиш,  ўқув фаолиятини такомиллаштириш ва 
ривожлантириш орқали уларда ижтимоий фаолликни 
ошириш муҳим саналиб бунда  мотивлаштириш ўзига 
хос аҳамиятга эга. Демак мазкур жараѐнни 
мативлаштириш  бшлажак ўқитувчиларни ижтимоий 
фаоллиги ва унинг даражаси билан белгиланади. 
Ижтимоий фаоллик  ҳар бир шахснинг интилиши, 
ҳаѐтдаги мақсад-муддаолари, шахсий фаолияти, 
келажакда қўлга киритиши лозим бўлган етуклик 
даражасига эришиш йўлида ўз имкониятларидан 
максимал фойдаланишда муҳим бўлган саъй 
ҳаракатлари билан белгиланади. Мазкур жараѐн 
шахснинг ташаббускорлик, ташкилотчилик, 
тадбиркорлик, фидоийлик, ишбилармонлик 
инсонпарварлик, халқпарварлик каби фазилатларини 
ҳам ривожлантиришда ва мотив бўла олади.   

  Шундай экан, мотив ўзи нима? Мoтив деганда 
нимани тушуниш мумкин.  

Ижтимоий фаолликни шакллантиришда қайси 
мативлар муҳим аҳамият касб этади? Ўқувчиларда 
мотивлар олдиндан шаклланган бўлиши мумкинми?  
Мотивларнинг қандай турлари мавжуд . 

 Е.П.Ильиннинг фикрига кўра, мотив – одамни 
муайян хатти-ҳаракатларга ундайдиган бош сабаб. 
Одамни фаолиятига ундовчи асосий сабаб унинг 
эҳтиѐжларидир. Бинобарин, эҳтиѐжларнинг турига 
қараб мотивлар ҳам ҳар хил бўлади. Психологияда 
мотивлар иккита катта категорияга бўлинади: табиий 
мотивлар ҳамда маънавий мотивлар. Мотивлар, 
уларнинг мазмунини акс эттириш шаклига қараб ҳам 
бир-биридан фарқ қилади: ҳиссиѐт, тасаввур, фикр, 
тушунча, ғоя, маънавий идеал ва бошқа мотивлар. 
Баъзи ҳолларда мотив алоҳида ҳаракатларга ундаб, бу 
ҳаракатнинг мақсади билан бевосита мос келади. 
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Кўпинча, мураккаб фаолиятда мотив ҳаракат 
мақсадига  бевосита мос келмай, бир мақсадни амалга 
ошириш учун бир қанча ҳаракатларни бажаришга 
тўғри келади. Шунинг учун фаолият предмети мотив 
ҳаракатининг ўзидир. Ҳақиқатда, мотивлар 
фаоллашган, мақсадга қаратилган, фақат хаѐлда 
амалга ошувчи ѐки идрок қилинган бўлиши мумкин. 
Асосан, буларнинг заминида у ѐки бу эҳтиѐжлар 
туради [4:512]. 

А.Бурхоновнинг фикрича, эҳтиѐжларнинг 
қондирилиши билан боғлиқ бўлган фаолиятга 
ундовчи ва унинг йўналишини белгиловчи сабаблар 
мотивлар деб аталади. Мотивлар ва мотивлаштириш 
психологияда субъектнинг хулқ-атвори ва фаолияти 
йўналишини белгилаб берадиган сабаблар сифатида 
қаралади [3:12].  

 Мотив тушунчаси адабиѐтларда   турлича талқин 
қилинади.  А.Маслоу мотивни эҳтиѐж, қизиқиш билан 
боғласа, А.Н.Леонтьев мотивни эҳтиѐжларни 
қаноатлантиришга хизмат қилади ва инсон 
фаолиятини йўналтирадиган ва уни қўзғатадиган 
объективлик деб қарайди. Л.И.Божович эска  мотивни  
нафақат ташқи объектив омиллар, балки тасаввурлар, 
ғоялар, ҳис-туйғулар яъни а ички субъектив 
омилларда кўрин ади. 

Шунингдек бир грух олимлар Дж.Гилфорд, 
Б.Р.Хилгард, К.Обуховский, А.Левицкий, 
П.И.Ивановлар  мотивни фаолликни бошловчи ва уни 
қўллаб-қувватлаб турувчи омил, шахсни муайян бир 
хатти-ҳаракатга ундовчи,  заруратни ҳис қилиниши,  у 
ичимизда мақсадни қўйишга қўзғатади ва хатти-
ҳаракатни амалга оширишда ѐрдам берадиган 
воситаларни қабул қилишга олиб келади деб 
таъкидлайди  [5:96-97]. 

Демак, олимларнинг юқорида мотив ҳақидаги  
фикр ва мулоҳазаларига тўҳталадиган бўлсак улар 
шахсни хатти-ҳаракатга келтирувчи, ижтимоий 
фаоллик кўникмаларини шакллантиришга  туртки 
бўлиб хизмат қилувчи, уларнинг  мақсади, фаоллиги, 
интилиши, қизиқиши, орзу-истаги, нияти, манфаати, 
эҳтиѐжи ва эътиқодларини мотив деб қарайди.  

Айрим олимлар  эса мотивни жараѐн сифатида ҳам 
қараб,   шахсларни хатти-ҳаракатга келтирувчи, яъни 
уларга таъсир кўрсатувчи, уларни йўналтирувчи, 
қизиқтирувчи  омиллар деб ҳисоблайди. 

В.А.Якунин ва Н.И.Мешковларнинг тадқиқот 
ишларида эса кучли ва кучсиз талабалар бир-биридан 
ақлий даражаларига кўра эмас, балки уларнинг ўқув 
фаолиятига мотивлаштирилишига кўра фарқланиши 
келтирилади. Кучли талабалар учун ички мотивлар 
аҳамиятли бўлиб, уларда ўз касбини юксак даражада 
эгаллаш эҳтиѐжлари борлиги, мустаҳкам касбий 
билим ва амалий кўникмалар олишга интилишлари 
мавжудлиги ўзига хос аҳамият касб этади. Кучсиз 
талабаларнинг мотивлари вазиятга боғлиқ ташқи 
мотивлар бўлиб, улар ѐмон ўқиганлиги учун жазодан 
қўрқиш, стипендиядан маҳрум бўлиш омиллари ва 
бошқа омиллар бўлиши мумкин [4]. 

 Юқоридаги  фикрларга асосланиб айтиш 
мумкинки, бўлажак бошланғич синф ўқитувчиларини 
ўқувчиларда ижтимоий фаолликни шакллантиришга 
тайѐрлашда мотивлар ўзига хос муҳим аҳамият касб 
этади. Бўлажак ўқитувчиларда ижтимоий фаолликни  
шаклланиши ва ривожланиши ҳамда уларни касбга 
тайѐргарлигини ошириш,шунингдек,  ўқув жараѐни ва 
мустақил таълим ва синфдан ташқари таълим  
жараѐнларининг самарадорлигига мативлар бевосита 
боғлиқ бўлиб, мазкур жараѐнлар ўқув фаолиятининг 
мувоффақиятли якунланишини ифодалайди.    

Бунда мотивларнинг хусусиятларини ҳисобга 
олиш, қандай мотивлар бўлажак ўқитувчиларни илм 
олишга йўналтириши ва қайсилари уларнинг 
ижтимоий фаоллигини таъминлашга, мустақил 

ўрганишга, мустақил маълумот олишга ва ўзини-ўзи 
тарбиялаш ҳамда ўз устида мунтазаам ишлашга 
имкониятини яратишини билиш, уларнинг ижтимоий 
фаолликка оид  тушунчаларини, тасаввури ва 
дунѐқарашини олдиндан аниқлаш  ўзига хос аҳамият 
касб этади. Шунингдек ижтимоий фаоллик 
кўникмаларини шакллантиришда мативацион 
ѐндашув ҳам  назарий, ҳам амалий  аҳамиятга эга.  
Назарий аҳамияти шунда кўринадики ўқувчини 
ўқишга жалб қилишнинг, самарали таълим 
беришнинг психологик механизмларини, ўзига 
хосликларини  замонавий  талаблар даражасида ва 
янгича ѐндашувлар  воситасида ўрганиш бўлса, 
амалий аҳамияти – назарий билимларга асосланган 
ҳолда ўқувчиларда ижобий мотивларни 
шакллантириш ва ритвожлантириш назарда тутилади. 
Демак мативацион ѐндашув ўқувчиларни ижтимоий 
фаоллигини ўштиришда  ўзига хос  омил бўлиб 
хизмат қилади. 

Маълумки, бўлажак ўқитувчиларни касбга 
тайѐргарлик жараѐнида уларда атроф оламнинг турли 
томонларига муносабатининг ўзгариши ва 
такомиллашиши содир бўлади (юз беради), меҳнатга 
ижтимоий фаолиятга тайѐрлик мотивлари айнан шу 
даврда шаклланади. Бўлажак ўқитувчилар амалиѐтда 
машғулотларда олинган назарий билимларнинг 
ҳақиқийлигига, тўғрилигига ишонч ҳосил қилади, 
меҳнатнинг ўзи эса уларни янги билимлар билан 
бойитади, касбий кўникмаларни шакллантиради. 
Фаолиятнинг танланган соҳасида бунѐдкорлик 
ишларида фаол қатнашиб,  улар замонавий ходимдан 
нафақат юқори (юксак) маҳорат, балки билимларни 
ишлаб чиқаришнинг тез (жадал) ўзгарувчи 
шароитларида қўллаш маҳорати, янги технология, 
янги иш турларини тез ўзлаштириш, яъни уларда 
ижтимоий бурч кўникма ва  малакалари талаб 
қилинишини тушунадилар.  

  Ўқувчида ижтимоий бурчни ҳис этиш 
кўникмасининг шаклланиши келгусида ижтимоий 
бурчни ситқидилдан адо этишга ундайди. Демак, 
ижтимоий бурчни ҳис этиш бошқа ва уни ижро этиш, 
амалда кўрсатиш бошқа эканлиги изланишлар 
жараѐнида маълум бўлди. Шундан келиб чиқиб, 
ижтимоий бурч ва ижтимоий масъулият масаласи 
шахснинг ижтимоий хулқ-атвор мотивлари тарбияси 
кўринишида қаралади [282]. 

Демак, бўлажак ўқитувчиларни ўқувчиларда  
ижтимоий фаоллик кўникмаларини шакллантириш 
тизимини такомиллаштиришда  учун мотивларнинг 
турлари ва уларнинг ўзига хос хусусиятларини, 
уларда  мавжуд бўлган эҳтиѐжларни,  тушунчалари ва 
тасаввури, дунѐқараши ва қизиқишларини,  шахсга 
йўналтирилган таъсирнинг ўзига хос хусусиятларини, 
ҳатти-харакатлари, интилишлари  креатив ва тизимли 
ѐндашувларнинг ҳамда инновацион фаолиятнинг 
заруриятини мотивлаштириш жараѐни 
самарадорлигига таъсир этувчи омиллар сифатида 
инобатга олиниши зарур саналади  (1.1.-расм).  
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2.3-расм. Мотивлаштириш мувоффақиятига таъсир 
этувчи омиллар  

Бўлажак бошланғич синф ўқитувчиларини 
ўқувчиларда ижтимоий фаоллик кўникмаларини 
шакллантириш тизимини такомиллаштиришда  
мотивлаштириш жараѐни мувоффақиятига таъсир 
этувчи омилларни мувоффақиятини белгиловчи 
қуйидаги  кўрсаткичлар алохида аҳамиятга эга. 

- бўлажак бошланғич синф ўқитувчиларини 
ўқувчиларда ижтимоий фаоллик кўникмасини 
шакллантиришнинг асосий тушунчалари, уларнинг 
қизиқиши,эҳтиѐжи, дуѐқараши, тафаккури, тасаввури 
ва имкониятларидан фойдаланишнинг заруриятини 
белгиловчи  хусусиятлар; 

 - ижтимоий фаоллик кўникмасини шакллантириш 
тизимини такомиллаштиришда кўзланган 
мақсадларни муваффақиятли ҳал этиш натижаларига 
мос келувчи мотивлар,  омиллар  ва    воситаларнинг  

ўзига хос хусусиятлари; 
- бўлажак бошланғич синф ўқитувчиларини 

ўқувчиларда ижтимоий фаоллик кўникмасини 
шакллантиришнинг  зарурий ва қулай шарт-
шароитлар яратувчи криеатив жараѐннинг ўзига хос 
хусусиятлари; 

-  бўлажак бошланғич синф ўқитувчиларини 
ўқувчиларда ижтимоий фаоллик кўникмасини 
шакллантириш жараѐнларини  ташкил этишда 
ижодий ѐндашув, тизимли ѐндашув, инновацион 
ѐндашув, шахсга йўналтирилган фаолиятли ѐндашув, 
акмеологик ѐндошувлардан фойдаланишнинг ўзига 
хос хусусиятлари; 

- бўлажак бошланғич синф ўқитувчиларини 
ўқувчиларда ижтимоий фаоллик кўникмасини 
шакллантириш тизимини такомиллаштиришда  
ахборотларнинг ишончлилиги ва янгилигига 
асосланишнинг ўзига хослиги. 
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РЕЗЮМЕ 

Ушбу мақолада бўлажак ўқитувчиларнинг ижтимоий фаоллигини шакллантиришнинг илмий-назарий 
асослари ишлаб чиқилган. 

РЕЗЮМЕ 
В статье рассматриваются научно- педагогические основы формирования общественной активности  у бу-

дущих учителей. 
SUMMARY  

In the article the author studies scientific pedagogical bases of  formation of social activity in the future teachers. 
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Бугунги кунда таълим соҳасида амалга 

оширилаѐтган ислоҳотлар таълимнинг функционал 
парадигмасидан ўқувчиларни ривожлантиришнинг 
когнитив-интеллектуал парадигмасига ўтишга 
йўналтирилгандир. Бу инсонпарварликка асосланган 
шахсга йўналтирилган ўқув-билув жараѐнини ташкил 
этишни тақозо қилмоқда. Ўқув-билув жараѐни 
табиатини билиш асосида уни лойиҳалаш ўқувчи 
шахси мавқеини мустаҳкамлаш имкониятини 
кенгайтиради. Ўқувчининг ўз шахсий вазифаларини 
бажаришга тайѐрлиги шахс сифатида 
мавжудлигининг маданий-ахлоқий негизини 
белгилайди. 

Маълумки, рефлексив фаолият фикрий-ижодий, 
танловга асосланган, масъулиятлилик, 
мустақилликларни шахсга йўналтирилган таълимнинг 
мақсади сифатида эътироф этади. Ўқув фаолиятининг 
асосий натижалари таълим мазмуни ва ўқув 
жараѐнининг таркибий қисмларида ўз ифодасини 
топади. Бундай шароитда ўқувчиларнинг ўқув 

предмети мазмунини ўзлаштиришга бўлган интилиши 
мазкур мазмун сифат жиҳатдан янги моҳият касб 
этганлиги учун ҳам ортиб бормоқда. Чунки реклексив 
фаолият ҳам таълим мазмуни, ҳам ўқувчи шахсининг 
тажрибасини бойитувчи восита сифатида намоѐн 
бўлмоқда. Шахснинг рефлексив фаолияти унинг ўзига 
хос имкониятлари сифатида талқин этилади. 
Ўқувчиларда ижодий фаолликнинг ривожланиши 
янги парадигма доирасида жадаллашади. 

Аксарият педагоглар ва психологларнинг 
ишларида таълим пухта ўйланган, мустақил 
лойиҳалаштирилган, ўзининг ички, муайян даражада 
ѐпиқ, педагогик фаолият табиатига мос тарзда ташкил 
этилган жараѐн сифатида талқин этилади. Жумладан, 
Р.Сафарова, М.Махмудов, О.Розиқов, Б.Адизов, 
Э.Ғозиев, М.Давлетшин, М.Махмутов, 
Е.В.Бондаревская, М.В.Кларин, Г.А.Ковалев, 
И.А.Колесникова, Н.А.Митина кабиларнинг ишларига 
дидактик жараѐннинг ўзига хос хусусиятлари ўз 
ифодасини топган. Ўқувчи шахсига йўналтирилган 
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педагогик фаолият анъанавий фаолиятдан ўзига хос 
жиҳатлари билан фарқ қилади. Мазкур фаолият 
мустақил билим олишга йўналтирилганлиги, 
ўқувчининг мойиллигига асосланганлиги, муайян 
мақсадга қаратилганлиги, таълимнинг аниқ мазмун ва 
ўқув жараѐнининг муайян дидактик тавсифга 
эгалигида ўз ифодасини топади. 

Ўқувчиларда рефлексив фаолиятни 
ривожлантиришдан кўзда тутилган асосий мақсад, 
уларда креатив фаолликни таркиб топтиришдан 
иборат. Бу эса ўқув фаолиятининг предмети, мақсад 
ва  вазифалари ҳамда натижаларида акс этиши керак. 

Шахс тушунчаси ижтимоий-маънавий, ахлоқий 
моҳиятни ўзида мужассамлаштирган одамни 
англатувчи тушунча. Бу тушунча барча ижтимоий-
гуманитар фанларда ўз предмети нуқтаи назаридан 
қўлланади, шу асосда хилма-хил талқин этилади. 
Шахс биофизиологик, ижтимоий, маънавий, ахлоқий, 
эстетик фазилат ва хислатларнинг яхлит бир 
бутунликка айланиши ҳамда муносабатлар тизими 
билан қамраб олинадиган ҳодиса [3]. 

Шахс ўзида инсонга хос бўлган барча ижтимоий 
сифатларни мужассамлаштиради. Бундай сифатлар 
оилавий ҳаѐт тарзи ва таълим-тарбия жараѐнида 
шаклланади. Мазкур сифатлар шахснинг креатив 
ҳамда ижтимоий фаоллигини таъминлашга хизмат 
қилади.   

Ҳар бир шахс ўзининг ижодий, ижтимоий 
фаоллиги орқали ривожланади ва муваффақиятларга 
эришади, ўзлигини намоѐн қилади.  креатив, яъни 
ижодий фаоллик ўқувчиларда бошланғич синфларда 
шакллантирилади. Бунда ўқувчиларнинг асосий 
лаѐқати унинг намоѐн бўлиш шакли, воқеа-
ҳодисаларнинг моҳиятини англаш, таҳлил қилиш, 
нарсаларнинг табиатини билиш жараѐнида 
ривожланади. С.Л.Рубинштейннинг таъкидлашича, 
ўқувчиларнинг таҳлилий лаѐқати педагогик ҳамда 
ҳаѐтий жараѐнларда намоѐн бўлувчи ва унинг 
фикрлаш тарзини мунтазам ривожлантирувчи 
фаолиятдир. Бундай вазиятларда ўқувчиларнинг онги 
билиш жараѐнларида уни муваффақиятга ундовчи, 
фаоллаштирувчи ижтимоий ҳодиса ҳисобланади. 
Ушбу жараѐнда ўқувчиларда мустақил фикрлаш, 
масъулиятлилик, ижодий фаоллик кўникмалари 
таркиб топади.  

Шахсга йўналтирилган ѐндашувнинг 
инсонийликка асосланган назарияси ҳар бир 
ўқувчининг шахсий тажрибалари, лаѐқати ўзига 
хослиги, бетакрорлигини кўрсатади.  Шахснинг 
мустақил фикрлаш лаѐқатларини ҳар томонлама 
тадқиқ қилган мутахассислар Э.Ғозиев, Давлетшин, 
З.Нишонова, А.Маслоу, К.Роджерс, В.Франкл, 
педагоглардан Р.Сафарова, Б.Адизов, У.Мусаев, 
Ж.Мусаев, Д.Муродовалар ўқувчиларнинг ижодий 
фаолликлари, мустақил фикрлаш фаолиятларини 
ўзаро узвийликда таҳлил қилганлар. Ўқувчи 
шахсининг ижодий фаоллиги унинг ҳаѐтий 
фаолиятини белгилаб беради. 

Ўқувчи мунтазам ривожланувчи субъект сифатида 
таълим жараѐнида асосий ўринни эгаллайди. 
Ўқувчиларнинг ривожланиш жараѐнлари 
педагогикада бир қатор йўналишларда таҳлил 
қилинган. Ўқувчиларнинг ривожланиши мустақил 
ривожланиш, мустақил ҳаракат, атрофдагилар билан 
муносабат доирасида ижтимоий тажрибаларни 

ўзлаштириш ва қайта шакллантириш жараѐни 
сифатида баҳоланади. 

Шунга кўра шахсга йўналтирилган ѐндашув 
педагогикада сифат жиҳатдан янгича қараш бўлиб, 
унинг яхлитлик мезонига асосланган ҳолда педагогик 
фаолиятни ташкиллаштиришни тақозо қилади. 
Жумладан:  

- Ўқувчининг билиш фаолиятини ривожланти - 
ришга асосланган ўқитиш тизими ҳамда унга мувофиқ 
келадиган педагогик фаолият; 

- Шахсга йўналтирилган таълим ва унга мос 
келадиган таълим мазмунини шахсий фикрга 
асосланган ҳолда ўзлаштиришга йўналтирилган 
фаолият ҳамда ўқувчининг шахсий ривожланишини 
назарда тутиб ташкил этилган ўқув жараѐни.  

Ўқувчининг ривожланиши ўз ички оламини 
лойиҳалаши демакдир. Хулқ-атвор ҳамда руҳиятнинг 
янгича шаклланиши бугунги кунга қадар ижтимоий 
вазифа сифатида талқин этилмаяпти. У ўқувчининг 
шахсий фаоллиги предмети бўлмаган ва унинг онгида 
асосий мақсад сифатида шаклланмаган. 
Ўқувчиларнинг ривожланиши том маънода шахсий 
ривожланиш сифатида намоѐн бўла олмаяпти. 

Ўқувчиларнинг ижодий фаоллигини 
шакллантириш муаммосининг назарий асослари 
Р.Г.Сафарова, Ў.Қ.Толипов, Б.Р.Адизов, 
Ш.С.Шарипов,  В.В.Краевский; таълим жараѐни 
яхлитлиги муаммоси Ж.Ғ.Йўлдошев, Р.Ш.Аҳлидинов, 
Ш.Курбанов, Э.Сейтхалилов, В.С.Ильин, И.Я.Лернер, 
А.М.Саранов, Н.К.Сергеев, М.Н.Скаткин; таълимнинг 
шахсни ривожлантирувчи вазифалари  
Ж.Ғ.Йўлдошев, Р.Г.Сафарова, М.Ҳ.Маҳмудов, 
Е.В.Бондаревская, Н.В.Бочкина, З.И.Васильева, 
В.В.Горшкова; педагогик фаолиятнинг ўзига хос 
табиати М.Очилов, Ж.Ғ.Йўлдошев, Р.Х.Джураев, 
В.А.Сластенин; шахс ҳодисаси, унинг ривожланиш 
мақсадлари ва манбалари Э.Ғозиев, В.Давлетшин, 
Б.Қодиров, К.Қодиров, Ю.М.Асадов, В.А.Петровский, 
В.И.Слободчиков; шахсга йўналтирилган таълим 
мазмуни ва технологияларининг ўзига хос 
хусусиятлари Р.Сафарова, Э.Сейтхалилов, 
Ф.Юзликаев, Э.Юзликаева, Б.Маъмуров, 
И.С.Якиманская, В.И.Данильчук, томонидан тадқиқ 
этилган. 

Ўқувчиларнинг ривожланиши воқелик билан 
боғлиқ педагогик жараѐндир. Бу воқелик ўқув вазияти 
сифатида намоѐн бўлиб, ўзида узвий жиҳатдан 
боғланган педагогик шарт-шароитларни 
мужассамлаштиради. Бу эса ўқувчиларни 
ривожлантирувчи механизм сифатида фаолият 
кўрсатади. 

Ўқувчилар ўзларининг ҳиссий оламига асосланган 
ҳолда фаолият кўрсатади. Бундай фаолият усуллари 
сифатида ўқувчиларнинг сўзлар воситасида ҳисобот 
беришлари, мулоҳазалари, шахсий фикрлари ифодаси, 
ўз фикрларини бошқаларники билан қиѐслашлари, 
ҳаракатларини онгли тарзда бажаришлари, 
масъулиятли қарорлар қабул қилишлари, ўз нуқтаи 
назарларини баѐн қилишлари кабилар намоѐн бўлади. 
Мазкур усуллар ўқувчиларда ижодий фаолликнинг 
шаклланиши учун муҳим аҳамиятга эга. Ижодий 
фаоллик дастлаб ички диалог ѐки таҳлилий фаолият 
сифатида намоѐн бўлади. Бундай фаолликнинг 
шаклланиши учун ўқув жараѐнида янгидан-янги 
ахборотларни эгаллаш муҳим аҳамиятга эга. 
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Ўқувчиларнинг янги, кенг кўламли ахборотлар билан 
мулоқотга киришишлари ўзлари учун шахсий 
аҳамиятга эга бўлган ишнинг муҳимлигини англаб 
етишлари, уларнинг шахсий тажрибани 
ўзлаштиришларида ахлоқий-эстетик йўналишнинг 
устуворлигини таъминлайди. Ўқувчиларнинг 
таҳлилий фаолиятларини ривожлантиришга хизмат 
қиладиган ўқув-тарбия жараѐни уларда 
тадқиқотчилик, мулоқотга киришиш, диалог ўрнатиш, 
дидактик ўйинлар жараѐнида фаоллик кўрсатиш 
кўникмаларини шакллантиради ва 
барқарорлаштиради. Таълим жараѐнида ўқувчиларда 
ижодий фаолликни шакллантириш вазифаси муайян 
ўқув вазиятларини ташкиллаштиришни тақозо 
қилади. Бундай вазиятларда ўқувчилардан нафақат 
билимларни пухта ўзлаштириш, балки таянч ҳамда 
фанга оид компетенцияларни эгалаш ҳам талаб 
қилинади. Ўқувчиларнинг ўз фикрларини таҳлил 
қилишлари муайян ҳаракатларни қандай мақсадда 
бажаришни англашларига кўмаклашади. 

Анъанавий педагогик фаолият ѐрдамида 
ўқувчиларга тақдим этиладиган таълим мазмуни бир 
ѐқлама характерга эга бўлиб, уни барча ўқувчилар 
бирдай ўзлаштиришлари талаб этилар эди. 
Ўқувчиларда ижодий фаолликни  шакллантиришга 
йўналтирилган ўқув вазиятларининг вужудга 
келтирилиши анъанавий таълимдан фарқли тарзда 
ўзида шундай механизмларни мужассамлаштирадики, 
бунинг натижасида уларда ўз эҳтиѐжлари ва нуқтаи 
назарларини ўзгартириш иштиѐқи вужудга келади. 
Бунинг натижасида ўқувчиларнинг шахсий 
тажрибалари танлов, баҳолаш, қарорлар қабул қилиш, 
шахсий ҳиссиѐтларини тартибга солиш ҳисобига 
кенгаяди. Бу, ўз навбатида, таълим мазмунига 
ўқувчиларнинг ижодий фаоллигини шакллантиришга 
хизмат қиладиган билимларни сингдиришни тақозо 
этади. Бундай вазиятда ўқитувчининг фаолияти 
нафақат билимлар, тажрибаларни ўзлаштириш 
жараѐнини лойиҳалаштириш, балки, билишга оид 
амалий вазифаларни ечиш, ижодий тажрибаларни 
кенгайтириш, шахсий вазифаларни бажариш 
усулларини ҳам лойиҳалаштиришдан иборат бўлиши 
лозим.  

Ўқувчиларни ривожлантирувчи ўзига хос 
манбалар сифатида уларнинг кечинмалари, руҳий 
жараѐнлари, ички диалоглари, фикрий 
ривожланишлари, таҳлилий фаолиятларини 

кенгайтиришга хизмат қиладиган савол-топшириқлар, 
ўқув материаллари, ўқув вазиятлари, дидактик 
материалларни  кўрсатиб ўтиш мумкин. Ўқувчиларни 
фикрий изланишга ундовчи билимлар ва ахборотлар 
таълим мазмунининг асосий қисмини ташкил этиши 
керак.  

Бошланғич синф ўқувчиларида ижодий фаолликни 
шакллантиришнинг муҳим шарти  таълим мазмунига 
сингдирилган билимлар билан ўқувчининг ижтимоий 
тажрибасини уйғунлаштиришдан иборат.  

Бошланғич синф ўқитувчисининг ўқувчиларда 
ижодий фаолликни шакллантиришга йўналтирилган 
фаолияти компетенциявий ѐндашув асосида амалга 
оширилиши лозим. Бунда ўқитувчи ўқув жараѐнининг 
очиқлигини таъминлаши, ўқувчиларнинг қайси 
билимларни қай тарзда ўзлаштираѐтганликларини 
мунтазам таҳлил қилиши, уларнинг ўқув жараѐнини 
яхлит ҳаѐтий ҳодиса сифатида тасаввур қилишларига 
эришиши керак. Ўқувчилар ўзлаштирилаѐтган 
билимларнинг ўз ҳаѐтлари ва истиқболдаги 
фаолиятлари учун зарурлигини тушуниб етишлари, 
ўрганилаѐтган ўқув предмети уларга ўқув ҳамда 
бошқа ҳаѐтий вазифаларни муваффақиятли ечиш 
имконини беришини англашлари, ўқув 
топшириқларини бажариш натижасида руҳий 
қониқиш ҳосил қилишлари лозим.  

Ўқувчилар ўқув қийинчиликларини енгишга 
интилишлари, ўқитувчилар эса бу жараѐнда уларни 
ҳар томонлама қўллаб-қувватлашлари ижодий 
фаолликнинг шаклланишида муҳим аҳмиятга эга. 
Бошланғич синф ўқувчиларида ўқув-билув  
фаолиятига нисбатан ижобий муносабатнинг 
шаклланиши уларни ижодий фаолликка ундашнинг 
муҳим омили ҳисобланади. Шу тарзда улар 
ташаббускорлик, ижодий фикрлаш тажрибасини 
эгаллайдилар. Бунинг учун ўқитувчилар 
ўқувчиларнинг фаолиятини дастурлаштириш 
кўникмасига эга бўлишлари лозим.  

Юқорида кўрсатилган вазифаларни ечиш учун, 
биринчи навбатда, бошланғич синф ўқитувчилари 
инновацион фаолият тажрибасига эга бўлишлари 
керак. Бундай фаолият натижасида бошланғич таълим 
жараѐни янгича характер касб этади. Унда амалга 
ошириладиган ўқув-билув жараѐни эса ўқитувчилар 
билан ўқувчилар орасида ишчанликка асосланган 
мулоқотни йўлга қўйиш имкониятларини 
кенгайтиради. 
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РЕЗЮМЕ 

Ушбу мақолада бошланғич синф ўқувчиларида ижодий фаолликни шакллантириш билан боғлиқ педагогик 
вазифалар, мазкур жараѐннинг психологик, фалсафий асослари, шахс фаолиятининг ўзига хос жиҳатлари 
ѐритиб берилган. Ўқувчиларда ижодий фаолликни шакллантириш мақсадида ташкил этиладиган ўқув-тарбия 
жараѐнининг асосий йўналишлари, уни ташкил этишда ўқитувчи томонидан бажариладиган вазифалар, ушбу 
мақсадга йўналтирилган ўқув жараѐнининг мазмуни, ўзига хос хусусиятлари очиб берилган.  

РЕЗЮМЕ 
В статье говорится о тех сторонах творческой деятельности учащихся начальных классов, которые связаны 

с психологическими и философскими факторами. Также раскрываются задачи, выполняемые учащимися в 
процессе учебно-воспитательной деятельности и содержание образовательного процесса, нацеленного на 
развитие в школьниках творческих, креативных способностей. 

SUMMARY 
The article is about those sides of creative activities of primary classes‘ pupils which are connected with psycholog-

ical and philosophical factors. There are also revealed the tasks done  by learners in the teaching and educational activi-
ty and the content of educational process aimed to the development of the creative inclinations in pupils.  
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Dene mádeniyatı hám sport 
 

ЖОҚАРЫ ОҚЫЎ ОРЫНЛАРЫ ТАЛАБАЛАРЫНДА ДЕНЕ ТӘРБИЯСЫНЫҢ ӘҲМИЙЕТИ 
А.Ережепов – аға оқытыўшы 
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Таянч сўзлар: спорт, турмуш, жисмоний маданият, талабалик даври, фаол турмуш тарзи. 
Ключевые слова:  спорт, жизнь, физическая культура, студенчество, активный образ жизни. 
Key words: sports, life, physical culture, students, active lifestyle. 
 
Бүгинги күнде, заманагӛй технологиялық про-

цесслердиң күннен-күнге раўажланып барыўы ҳәм 
турмыста айрықша орын ийелеўи, екинши тәрептен 
дене тәрбиясының әҳмийетин арқа планға сүрип,  
әсиресе жоқары оқыў орынлары талабалары арасында 
бул кӛрсеткиш кӛзге тасланбақта.  

Дәслепки кӛз қарастан, бул айтарлықтай глобал 
машқала болып кӛринбегени менен, бул машқалаға 
нейтрал катнасық келешек әўладқа ӛзинин кери тәси-
рин тийгизиўи мүмкин.  

Солай екен, талабалар дене тәрбиясы машқаласын 
сапластырыўда қаншама ертерек жуўап излесе, олар 
соншама тез жеке ҳәм профессионал тараўларда же-
тискенликлерге ерисиў имканиятларына ийе болады. 

Атап айтқанда, бул излениўлердиң актуаллығы 
дене тәрбиясының инсанның пүткил ӛмир даўамында  
оның организмине тәсир етиўи менен характерленеди. 

Соның ушын да, талабалар арасында дене тәрби-
ясы ҳәм физикалық таярлық дәрежесин раўажланды-
рыў идеяларын толық алға сүриў ҳәм пропогандалаў 
зәрүр.  

Дене тәрбиясы ҳәм физикалық шынығыўлардың 
организмге тәсирин анықлаўда тӛмендегилерди 
есапқа алыўымыз керек: 

Кең мәнисте физикалық таярлық дегенде, тәрбия 
процессинде физикалық сапа кӛрсеткишлери ҳәм де 
турмыста зәрүр ҳәрекет кӛнликпелерин пайда етиў 
ҳәм базалық ҳәрекетлер жыйнағы түсиниледи. Теори-
ялық түсиниклерге таянған ҳалда спорт түрлеринде 
физикалық таярлық тек ғана физикалық сапа кӛрсет-
кишлерин тәрбиялаў ҳаққында пикирге алып келеди 
[1]. 

Дене тәрбиясы арқалы педагогикалық процесске 
бағдарланған ҳәм де дене мәдениятын раўажланды-
рыўдың жеке түсиниклер қәлиплеседи. 

Излениўдиң мақсети дене мәдениятының талаба-
лар турмысындағы тутқан орны ҳәм әҳмийетин 
изертлеў болып есапланады. 

Алға қойылған мақсетке ерисиў ушын тӛменде 
кӛрсетилген бир қанша мәселелер ӛз шешимин та-
быўы тийис: 

Талабалар арасында дене тәрбиясының зәрүрлигин 
анықлап алыў ҳәм сыпатлаў; 

Талабалардың дене тәрбиясы шынығыўларына 
таяр екенлигин белгилеп алыў; 

Жоқары оқыў орынлары оқыў жобасына дене тәр-
биясының мазмуны ҳәм әҳмийетин белгилеп бериў. 

Дене мәденияты предмети жоқары оқыў орынлары 
оқыў жобасына киргизилиўи келешекте дене тәрби-
ясы кәнийгелиги бойынша жетик, профессионал 
қәнийгелерди таярлап шығарыўда үлкен әҳмийетке 
ийе. Әдетте дене тәрбиясы ҳәм спорт пенен шуғылла-
ныўшы талабалар ӛзлериниң лидерлик характери, 
талапшаңлығы ҳәм белсендилиги менен ажыралып 
турады. Бундай талабалар оқыў процессинде ҳәр 
қандай стресс жағдайларға қарсы турыў қәбилетине 
ийе болып, белгиленген күн тәртибине бойсыныў, 
әсиресе саламатлық кӛрсеткишлериниң жақсыла-
ныўында анағурлым белсендилик кӛрсетеди.  

Жоқарыда кӛрсетилегенлерди жәмлестирип 
айтқанда, дене тәрбиясының жоқары оқыў орынла-
рында мазмуны ҳәм әҳмийетин белгилеп береди ҳәм 

дене мәдениятының талабалар арасында кең ен 
жайыўына ҳәм раўажланыўына ерисиўге болады. 

Дене тәрбиясы менен нәтийжели шуғылланыў 
ушын, ҳәр бир ӛткерилетуғын сабақтан алдын студен-
лер арасында функционал сынақлар ӛткерип бары-
лыўы тийис. Бул сынақлар талабалардың физикалық 
жақтан таярлықларын анықлаўда ҳәм баҳалаўда қол 
келеди. 

Бүгинги күнде, талабалар арасында олардың фи-
зикалық жүклемелерге шыдамлылығын анықлаў 
мақсетинде пайдаланылатуғын бир неше функционал 
сынаў усыллары бар. Мысалы, булардан бири отырып 
турыў шынығыўы арқалы анықланатуғын әмелий сы-
нақ түри болып есапланады. Бунда сабақ ӛтиў алды-
нан студентлердиң тыныш жағдайдағы пульс кӛрсет-
кишлери ӛлшенеди, соңынан 20 мәрте отырып турыў 
шынығыўы орынланады ҳәм пульс кӛрсеткиши қай-
тадан ӛлшенеди. Соң әмелий сынақлардың нәтийже-
лери студентлердин  жас айырмашылықларына кӛре 
белгиленген нормативлер арқалы салыстырылады, 
мысалы 20 жастағы студенлерде жүректиң соғыўы 
минутына 70 мәртеге туўра келеди. 

Ӛткерилген әмелий сынақларға тийкарланып әдет-
те студенлер топарының жүрек қан тамыр системасы-
ның искерлиги ҳаққында жуўмақ шығарылады. 

Бундай жағдайда ден саўлығында нуқсаны бар 
студентлерди есапқа алыўды умытпаўымыз керек. 
Әдетте бундай топардағы студентлер арнаўлы меди-
циналық топарларда дене тәрбиясы менен шуғылла-
нып ҳәм оларға ӛз алдына белгиленген талаплар 
койылады. Бул арнаўлы медициналық топарларға 
ажыратылған талабалар спорт жарысларына ҳ.т.б. ис-
илажларға қатнастырылмайды ҳәм де шынығыўлар 
бойынша белгиленген нормативлерди тапсырыў талап 
етилмейди.  Сонлықтан бул топардағы студенлерге 
дене тәрбиясы бойынша жеке ис-режелер ислеп 
шығылып олардың тәрбиясында турақлы мотивация 
пайда етиў, әсиресе олардың тийкарғы топардағы та-
лабалардан айырмашылықларын есапқа алыў зәрүр.  

Солай екен, ҳәзирги заманда дене тәрбиясы ден 
саўлықты беккемлеўде әҳмийетли қурал ретинде қол-
ланылып, талабалардың руўхый ҳәм ӛзине исенимли-
лигин арттырыўда әҳмийетли роль ойнайды. Жоқары 
оқыў орынлары студентлери бул предметтиң 
әҳмийетин анық аңлаған ҳалда сана сезимине толық 
жеткериўлери тийис ҳәм спорт жарыслары характе-
риндеги ис-илажларды режелестириў, ӛткериў ҳәм 
жаңа усылларды ойлап табыў зәрүр.  

Усы мақаладағы излениўлер нәтийжесинде тӛмен-
деги мәселелер ӛз шешимин табады: 

Дене тәрбиясының талабалар турмысындағы 
зәрүрлиги; 

Дене мәдениятына талабалардың қызығыўшылығы 
ҳәм таярлық дәрежесиниң артыўы; 

Жоқары оқыў орынлары оқыў жобасында дене 
тәрбиясының тутқан орны. 

Жоқары оқыў орынларында Дене мәденияты 
улыўма ҳәм профессионал мәденияттың ажыралмас 
бир бӛлеги болып, ҳәзирги заманагӛй кадр ҳәм қәни-
гениң улыўма ҳәм профессионал мәдениятының 
қәлиплесиўине, студентлерде излениў қәбилетин 
раўажландырыў системасы болып есапланады. Дене 
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тәрбиясы, студентлердиң ҳәр тәреплеме жеке раўаж-
ланыўында, профессионал таярлық процессинде 
олардың физикалық ҳәм психофизикалық жағдайла-

рын оптималластырыўда, ҳәр қандай қәнигеликлер 
ушын оқыў предмети сыпатында зәрүр болып есапла-
нады. 
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РЕЗЮМЕ 
Мақолада олий таълим ўринларида жисмоний тарбиянинг аҳамияти, «жисмоний тарбия» фанининг ўқув дастурларида 

тутган ўрни ҳақида сўз юритилган. Муаллиф жисмоний тарбиянинг талабалар ҳаѐтида тутган ўрнини ва уларнинг саломат-
лигига таъсирини баѐн қилган ҳолда, келажакда жисмоний тарбия бўйича етук ва профессионал кадрларни етиштиришда 
жисмоний тарбиянинг роли ҳақида ва талабаларда соглом турмуш тарзини шакллантиришдаги аҳамияти ҳақидаги фикрла-
рини баѐн этган. 

РЕЗЮМЕ 
Cтатья имеет постановочный характер о необходимости совершенствования учебной программы предмета "Физическое 

воспитание". Автор пытается привлечь внимание к вопросу влияния физической культуры на состояние здоровья студентов, 
а также значимость физической культуры личности в профессиональной подготовке будущего специалиста. Работа носит 
скромный реферативный характер и является, несомненно, первым шагом будущего экспериментального исследования 

SUMMARY 
The article has a staged character about the necessity of improving the curriculum in the subject "Physical education". The author 

tries to draw attention to the issue of influence of physical culture on the  health of students and the importance of physical culture in 
professional training of a future specialist. The modest work is abstract in nature and is, undoubtedly, the first step of a future pilot 
study. 
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В соответствии с Указом главы государства ―О 

мерах по обеспечению ускоренного развития турист-
ской отрасли Республики Узбекистан‖ от 2 декабря 
2016 года туризм определѐн в качестве стратегиче-
ской отрасли экономики нашей страны. Постановле-
нием Президента от 16 августа 2017 года утверждена 
Программа первоочередных мер по развитию туризма 
на 2018-2019 годы. 

В 2017 году Узбекистан посетили почти 2 миллио-
на 700 тысяч туристов. Перед Государственным ко-
митетом Республики Узбекистан по развитию туриз-
ма поставлена задача обеспечить совместно с соот-
ветствующими министерствами и ведомствами уве-
личение количества туристов по всем перспективным 
направлениям туризма и объѐма реального экспорта 
туристических услуг не менее чем в два раза в бли-
жайшие 5 лет. 

В аэропорту ―Карши‖ на основе изучения зару-
бежного опыта предусмотрено внедрить режим ―От-
крытое небо‖, в дальнейшем такая система будет 
внедрена в аэропортах Андижана, Нукуса и Навои. 

История туризма является отраслью всеобщей ис-
тории и истории Отечества. Изучение курса «История 
туризма» направлена на формирование у студентов 
понимания взаимодействия и взаимовлияния путеше-
ствий и туризма со всем многообразием форм жизне-
деятельности человека, государства и общества в це-
лом, раскрытие роли историко-культурного наследия 
не только как фактора развития туризма, но и как 
фактора, способствующего лучшему пониманию про-
исходящих исторических изменений в туристском 
процессе [1:8-9]. 

В середине 70-х гг. ХХ в. каждый год отправля-
лось за границу уже более 200 млн. туристов, в начале 
2000- г. эта категория составляла почти 715 млн, а 
2012 г. — более 1 млрд человек. Если же к этому до-
бавить ещѐ и тех, кто совершает путешествия внутри 
своей страны, то окажется, что речь идѐт о более чем 
5 млрд туристов [1:5-6]. На совещании особое внима-
ние уделено вопросу увеличения валютных поступле-
ний за счѐт создания новых видов торговых услуг. 

Отмечалась необходимость производства сувениров и 
их продажи в специальных киосках, открытия дей-
ствующих в аэропортах магазинов ―Duty Free‖ и ―Tax 
Free‖ в туристических городах, организации центров 
проката автомобилей и зон Wi-Fi с привлечением 
субъектов предпринимательства. 

Наша страна обладает огромным потенциалом в 
сфере паломнического туризма. Для создания необхо-
димых удобств в этом направлении в структуре Ко-
митета по делам религий при Кабинете Министров 
Республики Узбекистан создан Отдел по поддержке 
паломнического туризма, введѐн безвизовый режим 
для таких стран, как Малайзия, Турция, Индонезия. В 
нашей стране много мавзолеев признанных в ислам-
ском мире ученых, священных мест. Значение туриз-
ма в жизни общества настолько велико, разнообразно 
и многопланово, что вполне оправдано и справедливо 
туризм относят к категории феноменов современно-
сти [2]. 

Учѐными археологами Каракалпакстана 
(В.Н.Ягодин, Г.Ходжаниязов и др.) ещѐ в 1980-е годы 
была предложена идея «Золотого кольца древнего 
Хорезма»: предложенный маршрут охватывал основ-
ные центры древнехорезмийской цивилизации — ре-
зиденцию шахов Хорезма П-Ш вв. н.э. (городище То-
прак-кала (Элликкалинский район Республики Кара-
калпакстан), — раннесредневековую столицу Хорезма 
(городище Кят (современный город Беруни) — сред-
невековую столицу Хорезма (Гургандж (современный 
г.Куня-Ургенч Республики Туркменистан) — поздне-
средневековую Хиву. 

После появления независимых суверенных госу-
дарств в Средней Азии организация маршрута «Золо-
тое кольцо древнего Хорезма» требовала межгосудар-
ственных соглашений. Поэтому учѐные предлагали 
организовать туристические маршруты в рамках гра-
ниц Хорезмской области и Республики Каракалпакс-
тан, организуя заезды через города Ургенч и Нукус, 
имеющие аэропорты, способные принимать все типы 
современных самолѐтов. Для этого необходима орга-
низация трѐх постоянных центров с гостиницами, ре-
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сторанами и т.д. Хива, Нукус, Бостан, вокруг которых 
должна сосредоточиваться сеть радиальных маршру-
тов . 

Заслуживает внимания идея В.Н.Ягодина о созда-
нии этнографического парка. Этнографический парк 
должен представлять традиционное поселение кара-
калпаков с традиционным бытом, утварью, хозяй-
ственными занятиями, мастерскими ремесленников, 
традиционным жилищем и т.д. На базе каракалпак-
ского этнопарка была бы возможна организация еже-
годных весеннее-осенних традиционных праздников с 
представлением конных игр (кокпар-улак), традици-
онных спортивных состязаний, таких, как кураш, 
конные состязания, музыкальные представления и т.д. 
Организация на базе эпосов народов Хорезмского 
оазиса фольклорных и театрализованных представле-
ний и целых фольклорных фестивалей могла бы при-
влечь в Каракалпакстан и Хорезм большое количество 
зарубежных туристов. 

Выделяются функции экономического, социально-
го и гуманитарного  

характера, проявляющиеся через спрос и потреб-
ление туристов, изменение жизни общества через со-
временный туризм, использование возможностей ту-
ризма для формирования всесторонне развитой лич-
ности [3]. 

Для создания туристического маршрута имеется 
достаточно исторического и археологического мате-
риала. Изучение истории Хорезма неразрывно связано 
с целой плеядой выдающихся учѐных, таких как 
С.П.Толстов, Я.Г.Гулямов, Ю.А.Рапопорт, с предста-
вителями последующего поколения С.К.Камаловым, 
В.Н.Ягодиным, М.Мамбетуллаевым, С.Баратовым, 
Г.Ходжаниязовым и многими другими самоотвер-
женными исследователями. Полученные за более чем 
пятидесятилетние героические поиски учѐных Хо-
резмской археолого-этнографической экспедиции 
фактические данные и сведения опубликованы в 16 
томах «Трудов Хорезмской археолого-
этнографической экспедиции», 9 выпусках «Материа-
лов Хорезмской археолого-этнографической экспеди-
ции», 5 выпусках сборника «Низовья Сырдарьи в 
древности», в выпусках «Вестника Каракалпакского 
филиала Академии наук Республики Узбекистан», 
«Археологии Приаралья», а также сотнях научных 
статей, монографий и сборников . 

С.П.Толстов отмечал, что Хорезм «связующее 
звено между миром северо-евразийских степей, гори-
стыми странами Передней и южной части Средней 
Азии и северо-индийской низменностью, узел скре-
щений восточно-средиземноморских, индийских и 
северно-евразийских элементов, один из важнейших 
узловых пунктов индо-европейского этногенеза» . 

В своих основных работах «Древний Хорезм», 
«По следам древнехорезмской цивилизации» и в це-
лом ряде статей С.П.Толстов заложил основы иссле-
дования древнейшего, древнего, средневекового и 
современного населения Приаралья – от неолитиче-
ской кальтаминарской культуры (V-IV тыс. до н.э.) до 
современных каракалпаков, узбеков, туркмен, каза-
хов, чьи этногенетические истоки он четко проследил 
в своих работах. Не отрицая огромную роль 
С.П.Толстова, необходимо сказать, эти научные от-
крытия были плодом многолетних совместных иссле-
дований с учѐными Хорезма и Каракалпакстана.  

Успешно осуществлялись и этнографические 
изыскания Хорезмской экспедиции во главе с 
С.П.Толстовым и его заместителем по этнографиче-
ской работе Т.А.Жданко.  В составе экспедиции 
сформировалось крепкое ядро этнографов, давших 
ценные работы по культуре и быту населяющих Хо-
резмский оазис народов — узбеков, каракалпаков,  

туркмен, казахов. 
Граница Каракалпакстана расположена на Туран-

ской низменности. С юго-запада к нему вплотную 
примыкает пустыня Каракум, на северо-западе нахо-
дится плато Устюрт, а на северо-востоке пустыня Кы-
зылкум.  

Территория современной Республики Каракалпак-
стан является своего рода "археологическим заповед-
ником". На данной территории сегодня насчитывается 
свыше 300 археологических объектов. 

Археологические и историко-этнографические ма-
териалы свидетельствуют о давности существования 
кузнечного ремесла у народов низовий Амударьи.  

Каракалпакские кузнецы изготовляли и излюблен-
ный каракалпаками женский музыкальный инстру-
мент шынкобыз.  

Ювелирное искусство наибольшего своего расцве-
та, получает в ХIХ-начале ХХ века. Мастера - ювели-
ры, занимающиеся производством золотых и серебря-
ных изделий, назывались, как и у других народов 
Средней Азии - зергерами. Каракалпакские ювелиры 
изготавливали всевозможные женские украшения 
серьги (сырга), браслеты (билезик), кольца (жузик), 
застѐжки (карсыилгек), эребек (женское украшение 
для носа), нагрудные украшения (хэйкел), онирмон-
шак, разные пуговицы и броши (туйме), амулеты (ту-
марша), серебренные бляхи с камнями для саукеле, 
тобелик, гумис такия, подвески для ключей (шашбау) 
и др. 

Кроме того, многие ювелиры изготовляли, укра-
шенную чеканкой, медную посуду (мыскуман, дун, 
мысдумше ляген).  

Одной из древнейших устойчивых традиций у ка-
ракалпаков являлось - женское домашнее ткачество 
или изготовление тканей для одежды.  

Следует особое отметить и рассказать вам о кара-
калпакском национальном орнаменте. Каракалпак-
ский орнамент незатейлив и прост. У каракалпакского 
орнамента свой стиль. Самым характерным является 
изображение бараньих рогов, формы бараньих рогов, 
отдельных или парных. Роль муйиза в каракалпак-
ском народном искусстве очень значительна, тракто-
вать, его как фигуру орнамента следует широко. 
Муйиз - символ производительной деятельности ско-
товода и еще шире - понятие почти универсального 
значения. 

Каракалпаки - один из древних, полукочевых в 
прошлом народов Средней Азии, обладающих бога-
той музыкальной культурой, формирование которой 
проходило под влиянием исторических перипетий его 
судьбы, его культурной и хозяйственной деятельно-
сти, географического и религиозного факторов. Тра-
диционная музыкальная культура каракалпаков бази-
руется на богатейшей мифологической, мифопоэтиче-
ской, эпической традициях как Хорезмского оазиса, 
так и в целом среднеазиатского и средневосточного 
регионов. В еѐ древнейшем пласте прослеживаются 
связи с общетюркскими, в том числе шаманистскими, 
элементами, переосмысленными в национальной ху-
дожественной практике.  

Традиция жырау и баксы сохраняет свою живую 
жизненную силу и в условиях современности. Инте-
рес к их искусству возрождается на базе оживления 
национального самосознания. Творчество жырау и 
баксы, равно как и другие виды и жанры традицион-
ной музыкальной культуры, вновь обретает своѐ 
культурное значение как выражение исконных наци-
ональных культурных ценностей каракалпакского 
народа.  

Юрта - яркий пример сохранения и развития луч-
ших традиционных форм национальной культуры 
народов. Жилище древних скотоводов-кочевников и 
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полукочевников разборное, мягкое, хорошо приспо-
собленное к перевозке, - юрта быстро и просто соби-
рается и устанавливается на новом месте в любых 
природных условиях. Она прохладна в летний зной, 
хранит и защищает от холодного ветра, весной и осе-
нью в открытой степи, в горах, удобна в быту. Поэто-
му в Каракалпакии юрта и в наши дни не утратила 
своего значения, как лучший вид переносного жили-
ща, для людей тех профессий, которые вынуждены по 
условиям труда часто менять место работы, в первую 
очередь, для чабанов при отгонно-пастбищной систе-
ме животноводства. 

В Программе адресных мероприятий по развитию 
сферы туризма и увеличению экспортного потенциала 
туристических услуг по Республике Каракалпакстан 
на период 2011-2012 годов были обозначены инвента-
ризация объектов культурного наследия на террито-
рии Республики Каракалпакстан, вошедшие в тури-
стические маршруты, реконструкция гостиницы 
«Отель Нукус» в г.Нукусе, строительство новой гос-

тиницы в г.Нукус на базе ООО «Айым тур», oргани-
зация гостиницы в Турткульском районе на базе ООО 
«Турткулсаяхат»,реконструкция гостиницы «Таш-
кент» в г.Нукусе,создание экотуристической инфра-
структуры в зоне «Акчакул» Элликкалинского райо-
на,создание туристического комплекса и этнографи-
ческого парка в зоне Устюрт Кунградского района. 

Что касается проблем подготовки кадров для сфе-
ры спортивного туризма, отметим, что в Ургенче 
функционирует колледж для подготовки специали-
стов экскурсоводов, инфраструктуры туризма. Такой 
колледж целесообразно открыть и в Нукусе. 

Во-вторых, необходимо установить тесный кон-
такт с факультетом международного туризма Таш-
кентского государственного экономического универ-
ситета. 

В третьих, открыть факультативные курсы туриз-
ма на факультетах иностранных языков и истории 
Каракалпакского госуниверситета. 
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РЕЗЮМЕ 
Maқолада Қорақалпоғистон Республикасида спорт туризмини ривожлантириш зарурияти ҳақида фикр юритилган. Муаллиф 
Қорақалпоғистонда ҳар хил йўналишлар бўйича спорт туризмини ташкил этиш имкониятининг мавжудлигини таъқидлайди: 
Қорақалпоғистон Республикаси Элликқала туманидаги «Түпроқ-қала», Беруний туманидаги қадимги Хоразм пойтахти 
«Кат»(Кият) ва ҳозирги Хива шахарлари. Бунинг учун муаллиф этнографик парк яратиш, уйлар  ва меҳмонхоналар қуриш 
ва ходимларни ўқитиш зарур деб ҳисоблайди. 

РЕЗЮМЕ 
В статье анализируется состояние туризма в Республике Каракалпакстан, особенно отмечается необходимость развития 

спортивного туризма.     Автор отмечает,  что в Каракалпакстане имеются все возможности для осуществления спортивного 
туризма по следующему маршруту : ―Топрак-кала‖ резиденция древнего Хорезма, городище Кият – ранее средневековая 
столица Хорезма, Куня-Ургенч и Хива. С целью этого автор считает, необходимо создать этнографический парк, построить 
дороги и гостиницы и подготовить кадры. 

SUMMARY 
The article deals with the analysis of the state of tourism in the Republic of Karakalpakstan, it is emphasized the necessity of the 

development of  sport tourism. The author of the article points out that there are all the opportunities in Karakalpakstan for the reali-
zation of sport tourism on the following route: «Toprak-kala»- a  residence of ancient Khorezm, a town Kiyat- a middle-aged capital 
of Khorezm, Kuunya-Urgench and Khiva. The author of the article recommends to create an ethnographic park to build roads and 
hotels and train the personnel.  
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Баланы дене тәрбиясы ҳәм спортқа тартыў 

шаңарақ ҳәм мектепте, ата-аналар, дене тәрбиясы 
оқытыўшылары, класс басшылары, белгили пән 
оқытыўшылары тәсири астында басланады. Кейин 
кәсип-ӛнер колледжи, академиялық лицей ҳәм 
жоқары оқыў орынларында билим алыў ўақтында 
даўам еттириледи. Тәлимниң барлық басқышларында 
оқыўшыларды дене тәрбиясы ҳәм спорт пенен 
шуғылланыўларын хошеметлеў, олардың физикалық 
жақтан раўажланыўларын қадағалаў, спорт әлемине 
қызығыўларын раўажландырыў тийис. Шаңарақ ҳәм 
мектеп, колледжиниң ўазыйпасы –  дене тәрбиясы 
ҳәм спортқа муҳаббатты сиңдириў, баркамал әўладты 
жүзеге шығарыўдан ибарат. 

Дене тәрбиясы ҳәм спорттың үлкен потенциалын, 
сондай-ақ, тәрбиясы аўыр топардағы балалардың дене 
тәрбиясы ҳәм спорт пенен шуғылланыўға белгили бир 
қызығыўшылықларын инабатқа алып, сол истиң 
мазмунын үш ӛз ара байланыслы компонентлериниң  

толықлығы сыпатында кӛрип шығыў мүмкин: 
Бириншиси – тәрбиясы аўыр топардағы балаларды 

келеси шуғылланыўларға турақлы қызығыўшылығын 
қәлиплестириў менен спорт секцияларына қамтыўға 
кӛмеклесиўши қурал, формалар ҳәм усылларды 
таңлаў. 

Екиншиси – мәнәўий, психологиялық ҳәм физика-
лық жақтан саламатлықты жақсылаў. 

Үшиншиси – ӛспиримлер тәрепинен спорттың 
таңланған түрлеринде дене тәрбиясы-
саўалландырыўшы ҳәм спортқа тийис ислердиң 
усыллары, жолларының ӛзлестирилиўи. 

Дене тәрбиясы әмелиятында шуғылланыўлардың 
ҳәр түрли форма ҳәм усыллары бар: билимлендириў 
мәкемелеринде дене тәрбиясы бойынша шуғылла-
ныўлар ушын сабақ формалары; дене тәрбиясы-
спортқа тийис искерлигин шӛлкемлестириўдиң би-
лиўге тийис формалары; физикалық шынығыўлар 
(мәселен, дене тәрбиясы паузалары ҳәм дене тәрби-
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ясы минутлары) ҳәм басқа да бир қатар шуғылла-
ныўлардың киши формалары деп аталыўшы инициа-
тивалық пенен уйымластырылған дене тәрбиясы 
шуғылланыўының түрли формалары [4]. 

Физикалық шынығыўлар шуғылланыўларының 
формалары астында ҳәр бир оқытыўшы (тренер, 
тӛреши) ҳәм шуғылланыўшылар, сондай-ақ, 
шынығыўларды тийисли шәртлериндеги ӛз ара бай-
ланысының (ӛз ара татыўлығы) анық түри менен ха-
рактерленетуғын оқыў-тәрбиялық процесин шӛлкем-
лестириў усыллары түсиниледи. Шуғылланыўшылар-
ды жәмлестириў ӛзгешеликлери ҳәм оларға басшы-
лық етиў усылы бойынша дене тәрбиясы жүзесине 
шуғылланыўлар еки топарға бӛлинеди – сабақ 
ўақтында ҳәм сабақтан тыс ўақтында [2]. 

Сабақ формалары – бул оқытыўшы (тренер) тәре-
пинен турақлы түрде шуғылланыўшы балалар менен 
ӛткерилетуғын шуғылланыўлар. 

Олар: дене тәрбиясы мәжбүрий пән есапланатуғын 
билимлендириў мәкемелери (мектеп, академиялық 
лицей, колледж, жоқары оқыў орынлары) де оқы-
тыўшы тәрепинен мәмлекет дәстүрлери бойынша 
ӛткерилетуғын дене тәрбиясы сабақлары тренерлерди 
шуғылланыўшылардың таңлаған спорт түрине ӛзле-
сиўине бағдарланған спорт-тренировка шуғылланыў-
лары

 
[3:143]. 

Сабақтан тыс формалар – бул қәнигелер 
болғанындай (жәмленген) шуғылланыўшылардың 
ӛзлери тәрепинен (ӛзбетинше) актив шаршағанды 
шығарыў, саламатлықты беккемлеў ямаса тиклеў, ис-
ке жарамлығын сақлаў яки асырыў, физикалық сапа-
ларын раўажландырыў, ҳәрекетли тәжирийбелерин 
ӛзлестириў ҳәм басқа мақсетлерде ӛткерилетуғын 
шуғылланыўлар. Оларға: физикалық жағдайын опера-
тив (күнделикли) басқарыў ушын пайдаланылатуғын 
шуғылланыўлардың киши формалары (азаңғы дене 
тәрбиясы, кирисиў гимнастикасы, дене тәрбиясы ми-
нутлары). Бул формалар қысқа мүддетте раўажланды-
рыўшы, характерин шынықтырыўшы ўазыйпаларын 
шешпейди; шуғылланыўлардың ири формалары, 
яғный мазмуны бойынша қарағанда даўамлы, бир ҳәм 
кӛп комплексли шуғылланыўлар (мәселен, аэробика, 
шейпинг, атлетикалық гимнастика ҳәм басқалар). 
Шуғылланыўлардың бул формалары шынықтырыў-
шы, саўалландырыўшы-реабилитациялық яки рекреа-

циялық характердеги ўазыйпаларды шешиўге бағдар-
ланған; шуғылланыўлардың бәсекелесиў формалары, 
яғный жарысларда жеңип шығыў, физикалық яки тех-
никалық таярлықта анықланатуғын дене тәрбиясы, 
спортқа тийисли искерликтиң формалары болып та-
былады (мәселен: рәсмий жарыслар, таңлап алатуғын 
жарыслар, биринши орын ушын беллесиў, чемпио-
натлар ҳәм басқалар) [3:144]. 

Педагогикалық кӛзқарастан дене тәрбиясы 
шуғылланыўлары бирнеше мақсетке муўапық болып, 
узақ мүддетли әмелиятта ӛзин ақлаған сабақ форма-
лары деп тән алынған. Сабақ процесинде педагог ҳәм 
балалардың ӛз ара ҳәрекети шын кеўиллигине байла-
ныслы тийкарланған. Бул оқытыўшыға барлық 
шуғылланыўшылардың билиўге тийис ҳәрекетли ис-
керлигин ӛз ўақтында қадағалаў ҳәм де бағдарлаў им-
канын береди. 

Сабақтағы оқыў-тәрбиялық процесин қәнигелер 
педагог ҳәм қурам бойынша турақлы шуғылла-
ныўшылардың үзликсиз ӛз ара ҳәрекети системасы 
сыпатында кӛрип шығады. Сабақ улыўма дене тәрби-
ясында болғанындай спортқа тийис шынығыўлар, 
әмелий физикалық таярлықта да шуғылланыўларды 
систематикалық тәризде уйымластырыўдың бирқан-
ша экономикалық ҳәм нәтийжели формасы болып 
есапланады. Сабақлардың тийкарғы ӛзгешелиги 
тӛмендегилер: педагог тәрепинен арнаўлы жыра-
тылған орын, анық белгиленген ўақыт даўамында, 
командалық ҳәрекетли искерлик қурамы бойынша 
қарағанда уқсас топар шуғылланыўшылары менен 
олардың ӛзгешеликлери ҳәм индивидуал имканиятла-
рын инабатқа алған ҳалда басшылық етиў болып е-
сапланады [3:145]. 

Дене тәрбиясы сабақларының жеңиси ҳәм абзал-
лығы: оқыў-тәрбия процесин басқарыўдың үзликсиз-
лиги ҳәм анықлығы; жақын мүнәсибет ҳәм педагог 
тәрепинен шуғылланыўшыларды жақсылап қадағалаў, 
үйрениў имканияты; ҳәр бир оқыўшыға жәмленген 
жәмәәттиң хошеметлеўши тәсири. 

Сабақлардың нәтийжелиги топардың толық болыў 
ӛлшемлерине әмел етиўге байланыслы. Соның ушын 
түрли контингенттеги балалар ҳәм үлкенлерди фи-
зикалық жақтан тәрбиялаўда бир ўақытта шуғылла-
ныўшылар санының анық ӛлшемлери белгиленген [1]. 
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РЕЗЮМЕ 
Ушбу маколада шахс хаѐтида жисмоний тарбиянинг роли ва спортнинг таълим ва  тарбия жараѐнидаги 

аҳамияти ҳақида маълумотлар берилган. 
РЕЗЮМЕ 

В статье рассматриваются различные формы и виды физической культуры и спорта в воспитательной и об-
разовательной жизнедеятельности индивида.  

SUMMARY 
The article contains information about various forms and types of physical culture and sport in the educational and 

upbringing activity of the individual. 
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2017-жыл Нӛкис мәмлекетлик педагогикалық институты, Қарақалпақ 

мәмлекетлик университети ҳәм Үргениш мәмлекетлик университети менен бир-

геликте  пән докторы (DSс) ҳәм философия илимлериниң докторы (PhD) бойын-

ша илимий дәреже бериўши DSc. 28. 12.2017.Ped.58.01 санлы Қәнигелестирилген  

Кеңес дүзилген еди.  

2018-жылдың 12-апрель күни усы Қәнигелестирилген Кеңесте биринши    

болып Нӛкис мәмлекетлик педагогика институты ассистент оқытыўшысы       

Абылова Гулбахар Жалгасбаевна «Мусиқа таълими йўналишида информатикани 

ўқитишнинг илмий-услубий асосларини такомиллаштириш» темасында филосо-

фия докторы (PhD) диссертациясын жақлады. 
  

2018-жыл 20-июнында НМПИ Мәжилислер залында «Жедел исбилермен-

лик, инновациялық идеялар ҳәм технологияларды қоллап - қуўатлаў жылы»на 

бағышланған «Илим ҳәм тәлим-тәрбияның әҳмийетли мәселелери» атамасындағы 

Республикалық илимий - теориялық ҳәм әмелий конференция болып ӛтти. 

  

Сҥўретте: Г.Ж.Абылова жақлаў пайытында. 

Сҥўретте: Конференция ашылыў пайытынан бир кӛринис. 
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Сҥўретте: «Сиз нызамды билесиз бе?» кӛрик таңлаўы 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  Сҥўретте: «Билим ринг» интеллектуал ойыны 

Сҥўретте: «Қыл қәлем ийелериниң пәрўазы» сҥўретлеў таңлаўы  
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